

  
    
            
        
      
      
        
          
        

        
          
            
          
        
        
          
            
              
                
              
            

            
              
                
                  Senest søgte
                

              

                
                  
                      
                      
                        
                      
                  

                
              
                Ingen resultater fundet
              

            

          

          
            
              

                
              
            

            
              
                Tags
              

              
                
                  
                      
                  
                
              

              
                

              

              
                Ingen resultater fundet
              

            

          

          
            
              
                
              
            

            
              
                Dokument
              

              
                
                  
                      
                  
                
              

              
                

              

              
                Ingen resultater fundet
              

            

          

        

      

    

    
      
        
          
        
      
              

                        
  
  

                
            
            
        
        Dansk
                        
          
            
            
              
                Hjem
                
                  
                
              
              
                Skoler
                
                  
                
              
              
                Emner
                
                  
                
              
            

          

        


        
          Log på
        
        
        
        
        
          

  





  
    
      
      	
            
              
              
            
            Slet
          
	
            
              
              
            
          
	
            
              
                
              
              
            
          
	
          

        
	Ingen resultater fundet


      
        
          
        
      
    

  







  
      
  
    
    	
                                    
              Hjem
            
            




	
                          
                
              
                        
              Andet
            
            


      
                  De perfekte studerende, der aldrig  fandtes 
      

      
        
          
            
              
                
              
            
            
            
              
                Del "De perfekte studerende, der aldrig  fandtes "

                
                  
                    
                  
                  
                    
                  
                  
                    
                  
                  
                    
                  
                

                
                  

                  
                    COPY
                  
                

              

            

          

          
            
              

                
              
            
          

        

      

    

    
      
        
          
            
              
            
                          
                N/A
              
                      


          
            
              
            
                          
                N/A
              
                      

        

        
                      
              
                
              
                               Protected
                          

                    
            
              
            
            
              Akademisk år: 
                2022
              
            

          

        

        
          
            
            
                
                    
                
                Info
                
                

            
            

            

                        
  

                
        Hent
          
              

          
            
              
                
                Protected

              

              
                
                
                  Academic year: 2022
                

              

            

            
              
                
                  
                
                
                
                  
                    Del "De perfekte studerende, der aldrig  fandtes "

                    
                      
                        
                      
                      
                        
                      
                      
                        
                      
                      
                        
                      
                    

                    
                      

                      
                        
                      
                    

                    Copied!

                  

                

              

              
                
                  
                
              

            

            
              
                
                74
              

              
                
                0
              

              
                
                0
              

            

          

        

      

      
        
                              
            
            74
          

          
            
            0
          

          
            
            0
          

        

      

    

  



  
        
                    
  
    
    
      
        Indlæser....
        (se fuldtekst nu)
      

      
        
      

      
      

    

  




  
      

                    Vis mere (   Sider )
        
  


  
      

                    Hent nu ( 74 Sider )
      



      
            
  
    Hele teksten

    
      (1)30. november 2015 



De perfekte studerende, der aldrig  fandtes 



- 
En historisk diskursanalyse af mulighedsbetingelser og magtforhold i den danske 
 uddannelsesdiskurs

Julie Navntoft 
 Anslag: 181.993 


Vejledt af Sine Nørholm Just 



(2)   



The perfect students, who never existed 


- A historical discourse analysis of conditions of possibilities and power relations in the Danish 
 educational discourse 


   


The conditions of possibilities and power relations in the Danish educational discourse have 
 gradually made students’ identities disappear throughout the past 25 years. 


The thesis “The perfect students, who never existed – a historical discourse analysis of the 
 conditions of possibilities and power relations in the Danish educational discourse” investigates 
 the development in the Danish educational discourse from January 1990 to June 2015. 


The theoretical background of the thesis is Michel Foucault’s Archaeology of Knowledge and his 
 historical dispositive analysis. 


In the first part of the thesis I develop an analysis strategy drawing upon Foucault’s strategies for 
 discourse analysis. 


Using David M. Boje’s methodology of intertextual network analysis I collect and select relevant 
 articles, which holds the statements of the educational discourse and gather them into an archive. 


The thesis analyses the dispersion of statements that defines the discourse. The analysis is divided 
 into sections dedicated to the four enunciative modalites, which are present in the educational 
 discourse. These are the universities, the business sector, the politicians and the students. Each 
 section analyses the modalities’ linguification of statements. The discourse analysis concludes that 
 the Danish educational discourse of today is distinctively business oriented. It is focused on making 
 educations more business-minded and preparing students for the job market. 


The thesis’ dispositive analysis focuses on how the power relations between the enunciative 
 modalities have played out throughout the past 25 years. It investigates how the business sector, 
 politicians and the universities discipline the students into acting according to acting according to 
 each of their best interests. It concludes that the business sector has come to be the modality holding 
 the most power, closely followed by the politicians. 


By comparing the results of the discourse analysis with the results of the dispositive analysis, the 
 thesis discusses how the discursive power and disciplining have created conflicting conditions of 
 possibilities for the students. It further discusses how this has resulted in a subjectification of the 
 students, which problematizes their identity. 


The thesis concludes that the three additional modalities have put up boxes for students to fit into, 
 but that the boxes do not match. This makes it impossible for students to act according to the 
 conditions of possibilities, which in terms make them question the point of educating entirely. 
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1. Indledning 


Den 29. september 2015 fremlagde regeringen finanslovsforslaget for 2016. Finansminister Claus 
 Hjort Frederiksen (V) foreslog, på regeringens vegne, en samlet besparelse på uddannelsesområdet 
 på 900 mio. kroner, hvoraf 300 af dem skal findes på de videregående uddannelser (Rasmussen, 
 2015). Dermed lægges der op til yderligere økonomiske stramninger på uddannelsesområdet, som 
 allerede flere gange har fået sparekniven at føle i de seneste år. Da Socialdemokratiet, Radikale 
 Venstre og Socialistisk Folkeparti i 2011 overtog regeringsmagten blev det ellers vedtaget, at der 
 skulle investeres markant i både uddannelse- og forskning (Rohde, 2012). Og så var lykken gjort for 
 universiteterne og de studerende - skulle man tro. Men den 19. februar 2013 vedtog SRSF-


regeringen den nye SU-reform. Det grundlæggende formål med reformen var at få de studerende 
 hurtigere i gang med - og hurtigere igennem - deres uddannelse (Bonde, 2013). Reformen fik dog 
 en hård medfart af både visse oppositionspartier og fra universiteterne og de studerende selv, som 
 bl.a. mente, at SU-reformen ville gå ud over de ”svageste” studerende, og at gennemførelsestiden i 
 forvejen er så lav, at det vil være svært for både de studerende og universiteterne at nedbringe den 
 yderligere (Bonde, 2013; Hjortdal, 2013). Reformens udrulning blev forsinket i flere omgange, og 
 senest har den nuværende regering fremlagt flere forslag, som skal justere de strenge krav, som 
 reformen bygger på (Nielsen, 2015). Reformen har siden 2013 været en del af de studerendes 
 hverdag på den måde, at de har skullet forholde sig til, hvilken effekt den vil få for netop dem. Det 
 har i mange tilfælde efterladt de studerende frustrerede, stressede og magtesløse og med en følelse 
 af, at reformen forhindrer dem i at yde deres bedste på uddannelserne (Haug, 2014; Ritzau, 2015). 


Et af de største kritikpunkter fra studerende, akademikere og universitetsfolk samles i følgende citat 
 af Tue Anders Johansson, formand for Djøf Studerende:  


”Politikerne har meget travlt med at understrege, at uddannelserne skal koble sig tættere til 
 vores kommende arbejdsmarked […] Men fremdriftsreformen er direkte kontraproduktiv i 
 forhold til, at vi kan få den erfaring, vi ved, vores kommende arbejdsgivere lægger stor vægt 
 på, når vi skal søge job efter endt uddannelse” (Ritzau, 2015).  


Hvordan er det gået sådan, at politikere har fundet det nødvendigt at implementere en 


fremdriftsreform, der gør de studerende stressede og ude af stand til at opfylde de øvrige krav, der 
 stilles til dem? Hvilke faktorer har spillet ind i udviklingen af den diskurs, vi har om uddannelse i 
 dag? Hvem har bestemt, at de studerende skal hurtigt igennem, og hvorfor? Er det ene og alene 
 politikerne, der stiller krav til uddannelsernes- og de studerendes dygtighed og tidsmæssige 
 perspektiver? Eller findes der andre parter, som påvirker uddannelsesdiskursen – og dermed 
 systemet? 


Denne afhandlings formål er at søge svar på disse spørgsmål ved at dykke ned i den danske 
uddannelsesdebat. Afhandlingen bygger på en grundlæggende antagelse om, at den måde hvorpå 
uddannelse er blevet italesat over en længere periode, har været medskabende for den måde, 
systemet fungerer i dag. Antagelsen udspringer blandt andet af min egen plads i 



(6)uddannelsessystemet og dermed også mine egne oplevelser af, hvordan det har udviklet sig 
 igennem de år, jeg har været en del af det. Så længe jeg kan huske, har politikere italesat lange 
 videregående uddannelser som ”det rigtige sted for ungdommen at søge hen”. Samtidig er det 
 løbende blevet påpeget, at det er vigtigt, at unge mennesker påbegynder deres 


universitetsuddannelser hurtigere og færdiggør dem inden for en  acceptabel tidsramme. SU-
 reformen er det hidtil mest omfattende forsøg på at regulere netop det.  


Derfor vil afhandlingen analysere uddannelsesdiskursen som den har set ud de seneste 25 år. 


Nærmere bestemt undersøges uddannelsesdiskursens udvikling fra 1990 frem til det seneste 
 folketingsvalg den 18. juni 2015. Det vil den gøre med det formål at undersøge, hvordan netop 
 uddannelsesdiskursen har medvirket til at forme uddannelsessystemet og de studerende (og deres 
 identitet) i dag. Den 25-årige periode anses for at være repræsentativ for uddannelsesdiskursen, 
 blandt andet fordi der i løbet af perioden har været tre regeringsskift, og disse skift ofte resulterer i 
 ændringer på uddannelsesområdet. 


Den nuværende uddannelsesdebat, sammenholdt med de ændringer og besparelser, universiteterne 
 står over for netop nu, og min interesse for, hvordan uddannelsesdiskursen har udviklet sig til det, 
 den er i dag har ledt mig til følgende problemformulering: 


1.1. Problemformulering 


Hvordan har den danske uddannelsesdiskurs udviklet sig gennem de seneste 25 år, og hvordan har 
 diskursens magtforhold formet mulighedsbetingelserne for uddannelse og studerende i dag? 


Afhandlingen tager afsæt i Michel Foucaults vidensarkæologi og dispositiv analyse, som gør det 
 muligt at grave ned i uddannelsesdiskursens arkiv og lade dens udsagn træde frem for sig selv.  


I afhandlingens afsnit 2 vil jeg uddybe min analysestrategi med fokus på Foucaults 
 vidensarkæologi, samt afhandlingens videnskabsteoretiske positionering. 


Afsnit 2.5. og 2.5.1. vil specifikt præsentere mine metoder til indsamling af den empiri, som skal 
 analyseres. 


I afsnit 3 vil jeg gå i dybden med Foucaults diskursanalyse og de elementer af den, som jeg finder 
 brugbare til besvarelse af afhandlingens problemformulering. 


Afsnit 4 præsenterer en forklaring af Foucaults magt- og power/knowledge-begreb. 


I afsnit 5 vil jeg koncentrere mig om Foucaults dispositivanalyse og argumentere for, hvilke af hans 
 dispositive implikationer, jeg tager i brug i afhandlingen.  


Afsnit 6 vil omhandle de subjektiveringsmekanismer, som Foucault mener, finder sted i en diskurs. 


Afsnit 7 er afhandlingens første analyseafsnit, som vil analysere uddannelsesdiskursen ud fra den 
 fremlagte analysestrategi. 


Afsnit 8 analyserer de dispositive anordninger, der gør sig gældende i uddannelsesdiskursen.  


Afsnit 9 præsenterer afhandlingens diskussion af diskursens mulighedsbetingelser, samt 
subjektiveringen af de studerende 



(7)I afsnit 10 vil jeg præsentere afhandlingens konklusion.  


Afsnit 11 vil til slut perspektivere afhandlingen til nutidige- og fremtidige problemstillinger. 
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2. Analysestrategi 


2.2. Michel Foucault som analysestrateg 


En væsentlig pointe om Foucault er, at han aldrig har ønsket at danne skole, hvorfor han heller ikke 
 ønsker at fastlægge sig på en videnskabelig position, som han ikke kan fralægge sig igen 


(Åkerstrøm, 1999, p. 28). I sine analyser undgår han derfor at positionere sig, og han understreger 
 ofte, at han ikke kan forventes at udføre sine analyser på samme måde i fremtiden, som han har 
 gjort det tidligere (Foucault, 2002, p. 17). Han bevæger sig således imellem positioner og benytter 
 sig af de metoder, han finder mest anvendelige til at undersøge netop dét, han beskæftiger sig med i 
 den enkelte analyse. Dermed fralægger han sig også ansvaret for at forblive det samme sted og 
 begrænse sin egen udvikling, fordi han engang skulle have begået den fejltagelse at positionere sig 
 selv. Foucaults position, såvel som afhandlingens vil blive uddybet i afsnit 2.3.3. 


Niels Åkerstrøm Andersen skriver i sin bog Diskursive analysestrategier (1999), at han læser 
 Foucault som diskursanalytiker, analysestrateg og, måske mere specifikt, som formationsanalytiker 
 (Åkerstrøm, 1999, p. 29). I denne opgave vil jeg gøre brug af Åkerstrøms betegnelse af Foucault 
 som analysestrateg. Således benytter jeg Foucault som udgangspunkt for min egen analysestrategi. 


Foucault betegner selv sine værker som en værktøjskasse, og fralægger sig at nedskrive en udførlig 
 opskrift på, hvordan han udfører sine analyser – som også ændrer sig fra værk til værk (Foucault, 
 2002, p. 17). 


I bogen Archaeology of Knowledge (2002) fremlægger Foucault dog alligevel et bud på, hvad han 
 igennem sine tidligere analyser har arbejdet med. Det er således ikke en fastlagt metode til, hvordan 
 hverken han eller andre skal gøre i fremtiden, men mere et retrospektivt blik på, hvordan han før har 
 båret sig ad (ibid). 


Uanset hvad Archaeology of Knowledge er tænkt som, finder jeg den brugbar for udarbejdelsen af 
 min analysestrategi. Dette skyldes hovedsageligt, at Foucaults tanke med bogen ikke har været at 
 lave en teori eller metode. I stedet bliver det muligt for mig at udvælge de ting, jeg finder brugbare i 
 forhold til min undersøgelse af den danske uddannelsesdiskurs. Mine analysestrategiske valg, samt 
 de elementer af Foucaults vidensarkæologi, som er interessante for denne afhandling vil blive 
 behandlet i afsnit 2.3.-2.4.1. Her vil jeg også præsentere hans genealogiske tanker, hvilke jeg ser 
 som et supplement til vidensarkæologien. 


Jeg vil yderligere bruge tid på en anden af Foucaults analyser; dispositivanalysen, som vil blive 
 uddybet i afsnit 5. 


I det følgende afsnit vil jeg uddybe forskellene mellem metode og analysestrategi og begrunde 
 hvorfor jeg finder analysestrategien mest anvendelig til besvarelse af min problemformulering. 


2.3. Fra metode til analysestrategi 


Niels Åkerstrøm Andersen (1999) forklarer, at den grundlæggende forskel mellem metode og 
analysestrategi er fokus på henholdsvis en ontologisk og en epistemologisk virkelighed (Åkerstrøm, 
1999, p. 12). 



(9)Hvor en metodeopgave vil rette sig mod at undersøge et objekt, som man antager har en naturlig 
 eksistens, retter en analysestrategisk opgave sig i højere grad mod at undersøge epistemologien i 
 noget. Det vil altså sige, hvordan et fænomen er blevet til som noget meningsfuldt, snarere end hvad 
 det er (Åkerstrøm, 1999, p. 14). For at kunne undersøge det, må man iagttage andres iagttagelser. I 
 en analysestrategi skal man altså observere, hvordan verden bliver til, når individer ser på deres 
 verden fra forskellige perspektiver. Således er dét, man egentlig gør i en epistemologisk opgave at 
 forme de observerede parters iagttagelser som objekt for sine egne iagttagelser (ibid.). Perspektivet 
 er altså i centrum. Det er vigtigt at gøre sig klart, at det er de briller, man observerer verden og 
 fænomener igennem, som skaber både iagttageren og det denne iagttager (Åkerstrøm, 1999, p. 14). 


Begrundelsen for at benytte en analysestrategi i nærværende undersøgelse er altså, at den vil gøre 
 det muligt at analysere, hvordan individer i uddannelsesdiskursen iagttager deres virkelighed og 
 ligeledes hvordan individers identitet og diskursive mulighedsbetingelser bliver til på baggrund af 
 det, de siger og gør over en given historisk periode. Det er netop dét, der er udgangspunktet for 
 Foucaults analyser. 


Foucault beskæftiger sig med at iagttage, hvordan virkeligheden skabes igennem udsagn i diskurser. 


Han leder altså efter, hvordan udsagn i samspil med hinanden bliver meningsfulde i en diskurs og 
 dermed skaber den verden, diskursive subjekter ser.  


Det er nødvendigt at understrege, at jeg ser en diskurs som en social konstruktion, som i en anden 
 tid og i et andet rum vil være en anden. Derfor bekymrer jeg mig som iagttager af en 


uddannelsesdiskursen om epistemologien i diskursen. Ved at undersøge uddannelsesdiskursens 
 udsagn ønsker jeg at analysere, hvordan diskursen træder frem, i stedet for hvad eller hvorfor den 
 er. 


Dette lægger sig op ad den poststrukturalistiske måde at foretage analyser på, hvilket jeg vil uddybe 
 i det følgende. 


2.3.1. Fra strukturalisme til poststrukturalisme 


Den version af poststrukturalismen, jeg vil benytte, udspringer bland andet af strukturalisten 
 Ferdinand Saussures lingvistiske tanker om tegn og struktur (Åkerstrøm et al, 2005, p. 17). 


Saussure benytter i sit lingvistiske arbejde betegnelserne signifiant og signifié. Disse dækker over 
 en opdeling imellem det betegnende og det betegnede. Saussure opfatter tegnet som et socialt 
 fænomen. Forståelsen af dét, der kommer til udtryk i tegnet er altså ikke naturlig og ens for alle, 
 men en fælles forståelse, opstået blandt sprogbrugere i en given struktur eller diskurs. Tegnet, 
 bestående af det betegnende og det betegnede, får først betydning når det indgår i en social struktur 
 og giver ikke mening, før det optages og frembringes heri. Relationen mellem tegnet og det 


betegnede er arbitrær, og betydningen af tegnet er således tilfældig i den forstand, at den ligeså vel 
 kunne have været en anden, hvis relationen var blevet en anden. Dermed bliver det også klart, at 
 tegnet i sig selv ikke har et betydningsfuldt indhold, før det tildeles en værdi i og af den struktur, det 
 befinder sig i (Åkerstrøm et al, 2005, pp. 17-18). Saussure gør altså op med den almindelige 


lingvistiske tanke om, at det er intensionen bag et ord eller udsagn, der giver det dets mening. Dette 
skyldes, at det er relationen imellem dem, der giver dem deres betydning, og at det ikke har nogen 
værdi at se på, hvad udsagn i sig selv kommer af (Åkerstrøm et al, 2005, p. 18). 



(10)Den væsentligste forskel mellem strukturalisme og poststrukturalisme findes i opfattelsen af 
 strukturers natur. Hvor strukturalister arbejder med strukturer som faste enheder, arbejder 


poststrukturalister i stedet ud fra en betragtning om, at end ikke strukturer er stabile, men konstant 
 ændres. Heri ligger altså en forståelse af, at strukturer er dynamiske processer, der hele tiden rykker 
 sig lidt (Åkerstrøm et al, 2005. pp. 15-16). Denne mening adopterer Foucault også (Raffnsøe, 2004, 
 p. 22). 


Grunden til, at jeg bruger tid på at forklare strukturalismen som grundlag for poststrukturalismen er, 
 at jeg mener, at Foucault må placeres på kanten imellem de to. Jeg ser ikke de generelle forskelle 
 imellem de to som det væsentlige for udformningen af min afhandling. Jeg finder det heller ikke 
 muligt at betegne Foucault som det ene, frem for det andet. Om Foucault betegnes som strukturalist 
 eller poststrukturalist, er ikke interessant. I stedet er hans position i sig selv interessant, fordi den 
 formes i en slags dans imellem forskellige positioner. Hans modstand mod at fastlåse sig selv i en 
 bestemt position gør hans diskursanskuelse til en kompleks ”foucaultsk” størrelse. Foucaults valg 
 om ikke at positionere sig, og dermed befinde sig på kanten af flere positioner, bliver afgørende for 
 udformningen af min analysestrategi, hvilket jeg vil uddybe senere. 


Det er nu slået fast, at det er det arbitrære forhold mellem tegnet og det betegnede, der skaber dets 
 betydning, samt at poststrukturalismen ser strukturer som ustabile enheder, der ændres konstant, og 
 at Foucault balancerer mellem disse to positioner. Disse tre betragtninger danner grundlag for den 
 poststrukturalistiske analysestrategi, som jeg vil benytte i afhandlingen. 


2.3.2. En poststrukturalistisk analysestrategi 


Jeg har nævnt, at jeg opfatter diskursen som socialt konstrueret og en ustabil struktur, samt at jeg 
 ser Foucault som analysestrateg på kanten mellem strukturalismen og poststrukturalismen. Jeg vil 
 nu forklare, hvordan en poststrukturalistisk analysestrategi kan se ud. I det næstkommende afsnit vil 
 jeg derefter uddybe min Foucault-inspirerede analysestrategi. Her vil jeg gøre klart, hvilke tanker 
 om analysestrategi, strukturalisme, poststrukturalisme og Foucault, jeg vil benytte i min analyse af 
 uddannelsesdiskursen. 


For poststrukturalismen gælder sætningen ”det man siger, er man selv”. Heri ligger det, at analysen 
 af en diskurs i sig selv er diskursiv – altså, som det også tidligere er nævnt, at det ikke er muligt for 
 analytikeren at fralægge sig sin egen diskurs i analysen af en anden (Åkerstrøm et al, 2005, p. 10). 


Jeg er altså klar over, at jeg selv er en del af den diskurs, jeg undersøger, og at den diskurs jeg selv 
 er underlagt vil påvirke den måde uddannelsesdiskursen bliver formet på i afhandlingens 


analyseafsnit. Min egen tilstedeværelse i diskursen bliver yderligere relevant fordi jeg selv er 
 studerende, og altså er en del af det, jeg undersøger. Min position for afhandlingen lægger sig 
 ligeledes op af den poststrukturalistiske erkendelse af teori som et:  


”[…] program for, hvordan man vil iagttage, hvordan man vil konstruere sin genstand som 
genstand, og for, hvordan man selv kommer til syne som iagttager inden for rammerne af et 
iagttagelsesbærende begreb” (Åkerstrøm et al, 2005, p. 11). 



(11)For poststrukturalismen gælder det, at man ikke klart adskiller teori og metode, men i stedet 
 fokuserer på hvordan iagttagelsen opstår og adskilles (ibid.). Denne betragtning gør sig også 
 gældende, når jeg om lidt opstiller min Foucault-inspirerede analysestrategi. Fordi Foucault aldrig 
 har nedfældet konkrete teorier og metoder for sine analyser, er det ikke ønskeligt eller muligt 
 fuldstændig at gøre som han har gjort. Styrken i hans arbejde ligger for mig i stedet i, at jeg kan 
 formulere min egen analysestrategi, udviklet med afsæt i hans måde at analysere diskursformationer 
 på. Afhandlingen udformes altså ud fra en, af mig, fastlagt analysestrategi og ikke ved hjælp af den 
 mere klassiske forståelse af teori og metode som opdelte enheder, der bruges fuldstændig som det 
 har været tiltænkt af deres ophavsmænd. 


2.3.3. Min Foucault-inspirerede analysestrategi 


Med undtagelse af en enkelt metode til intertekstuel netværksanalyse, som bruges til indsamling af 
 empiri vil afhandlingen udelukkende udforme sig på baggrund af Foucaults tanker om diskurs, 
 dispositiv og (samfunds)strukturer. Jeg vil altså ikke inddrage yderligere teori. Med afhandlingen 
 ønsker jeg at undersøge uddannelsesdiskursen som den faktisk har udspillet sig igennem de seneste 
 25 år. Det er altså målet, så vidt muligt, at lade empirien tale for sig selv. Dette er en væsentlig 
 pointe for Foucault, som mener, at man får det klareste billede af diskursens formation og udvikling 
 ved at se på udsagnene som de egentlig fremkommer (Åkerstrøm, 1999, p. 44). Det er dét, han selv 
 gør, og jeg vurderer, at strategien også er den bedste at benytte i min afhandling. At tilføje andre 
 måske mere direkte anvendelige teorier og metoder vil for mig at se reducere formationen af 
 uddannelsesdiskursen til dens bagvedliggende betydninger, nærmere end dens faktiske fremkomst. 


Dette vil således kompromittere den poststrukturalistiske analysestrategi, som netop ønsker at 
 bevæge sig væk fra intensionen bag tegnene, og i stedet fokusere på relationerne imellem dem. På 
 den baggrund vil jeg bevæge mig videre til en forklaring af, hvilke af Foucaults forståelser og 
 analyseværktøjer, jeg vil benytte mig af. 


For Foucault består en diskurs af mindst tre dele, hvoraf udsagnet er den mindste, efterfulgt af 
 diskursen og diskursformationen. Her kan udsagnet ses som en pendant til det lingvistiske tegn, 
 diskursen som strukturen og diskursformationen som de relationer, der findes imellem de 
 lingvistiske tegn i strukturen. 


Denne tankegang ligner altså på mange områder Saussures, men den stiller spørgsmålstegn ved de 
 lingvistiske strukturers selvtilstrækkelighed. Foucault ser udsagnet som en ontologi - altså en fast 
 enhed (Åkerstrøm, 1999, p. 41). Det er en genstand, der har sin egen eksistens, uanset de ting, der 
 omgiver det. Man kan i den forstand definere udsagnet som diskursens atom, dens mindste 
 byggesten, som eksisterer, uafhængigt af diskursen, men uden at have en isoleret betydning 
 (Åkerstrøm, 1999, p. 31). Når Foucaults analysestrategi, og dermed også min, bliver 


poststrukturalistisk, er det altså ud fra betragtningen om at betydningen af diskursens udsagn bliver 
til i den arbitrære relation med hinanden og at den ændres, når diskursen ændres. Det er nødvendigt 
at se på udsagnene i deres opståen, og således aldrig at reducere dem til noget, de ikke er. Det vil 
sige, at man må bestræbe sig på ikke at lede efter intensionen med dem eller deres bagvedliggende 
betydning (Åkerstrøm, 1999, p. 44). Ved det forstår jeg, at diskursive udsagn først får deres 
kausalitet, når de indgår i relationen med hinanden. Det er altså ikke hvem der udsiger dem, eller 



(12)hvad intensionen med dem er, men hvordan de skaber mulighedsbetingelserne for netop den 
 diskurs, der former sig igennem dem. 


Diskursen er det, der i sidste ende kan defineres ud fra den afgrænsede samling af udsagn. Det vil 
 altså med andre ord sige, at diskursen skal findes i min empiri – mit arkiv (Åkerstrøm, 1999, pp. 40-
 41). Samlingen og afgrænsningen af arkivet er en væsentlig del af diskursanalysen og vil blive 
 behandlet i afsnit 2.4.2–2.5.2. 


Diskursformationen kan ses som det spredningssystem, der fordeler diskursens udsagn ud i 
 diskursen, og som altså i sidste ende, bliver ”reglen” for diskursens afgrænsning. I 


diskursformationen er det muligt at spore regularitet i spredningen af udsagn, og dermed bliver det 
 også muligt at kunne definere diskursen i sidste ende (Åkerstrøm, 1999, p. 41). 


Min analysestrategi stiller altså en række spørgsmål, der er rettet mod hvordan uddannelse 
 eksisterer. Den bekymrer sig om hvordan udsagn træder frem og italesætter en række 


diskurselementer, og hvordan der blandt de mange udsagn i en diskurs kan spores relationer og 
 regularitet, samt diskontinuitet og brud, der i sidste ende kan definere den diskursformation, der 
 danner rammen om uddannelsesdiskursen (ibid.). 


2.4. Foucaults vidensarkæologi 


Jeg har allerede kort berørt hvad Foucault har beskæftiget sig med, når han igennem sine værker har 
 undersøgt diskurser og deres formationer. I Archaeology of Knowledge (2002), første gang udgivet i 
 1969, giver Michel Foucault sit bud på en beskrivelse af de metoder, han har brugt i sine analyser.  


Foucault påpeger heri, at hans sigte er at definere en metode for historisk analyse, som den, eller de, 
 fremkommer i hans tidligere værker. I samme instans erkender han derfor også, at han ikke kan 
 tilskrive alle sine analyser de samme metodiske valg, og at han heller ikke vil påtage sig at bruge de 
 metoder han beskriver i fremtidige analyser (Foucault, 2002, pp. 17 – 19). 


Det er nødvendigt, ifølge Foucault, at observere alle diskursens øjeblikke som de opstår. At se 
 diskursens udsagn i de øjeblikke de fremtræder og at undlade at henvise dem til noget andet, end de 
 udsagn, de er (Foucault, 2002, p. 28). Ved at se på udsagnene som de fremtræder i diskursens arkiv 
 er det muligt at danne sig et billede af spredningen af dem, og dermed af deres relationer til 


hinanden. Ved spredning forstås det, at en diskurs adskiller sig fra andre diskurser, når der kan 
spores en regelmæssighed i de mange udsagn, der fremkommer i den. En regelmæssighed i 
spredningen af udsagn vil således gøre det muligt at definere hvad, hvem, hvorfra, og hvordan 
noget kan siges i én diskurs, og dette vil givet vis være anderledes i andre. Pointen er, at udsagn i en 
diskurs altid fremtræder ud fra nogle mulighedsbetingelser, som de også selv italesætter i deres 
relation til hinanden. Under andre betingelser ville udsagnene betyde noget andet, italesætte noget 
andet og muliggøre noget andet end de gør i det pågældende tilfælde. At se på udsagnene i deres 
pludselige fremkomst gør det muligt at undersøge disse mulighedsbetingelser, hvilket igen 
muliggør på et tidspunkt at kunne afgrænse den undersøgte diskurs fra andre. Reducerer man i 
stedet udsagnene ved at forsøge at finde en bagvedliggende mening eller forstå, hvad de betyder, 
afskriver man sig muligheden for at kunne undersøge og afgrænse netop den diskurs, man 
beskæftiger sig med. Vidensarkæologien beskæftiger sig altså med spredningen og 



(13)regelmæssigheden i diskursens udsagn og med, hvordan diskursive elementer bliver realiteter, når 
 spredningen af dem er omfattende nok. I det følgende vil jeg forklare, hvordan jeg ser Foucaults 
 genealogiske analyse som et supplement til vidensarkæologien. 


2.4.1. Foucaults genealogi 


Mens vidensarkæologien beskæftiger sig med at ”grave” i diskursens arkiv med det formål at 
 opspore regelmæssigheder i spredningen af de udsagn, der fremtræder, beskæftiger genealogien sig 
 med de bestemte diskurselementer, som udsagnene italesætter. Åkerstrøm betegner den 


genealogiske analyse som ”vidensarkæologiens historiske dimension” (Åkerstrøm, 1999, p. 52). 


Som forlængelse af vidensarkæologien beskæftiger genealogien sig med at undersøge oprindelsen 
 af de diskurselementer, det er muligt at opspore i vidensarkæologien. Med genealogien går man 
 altså historisk til værks og kigger nærmere på kontinuiteter og diskontinuiteter i de elementer, som 
 udsagnene historisk set har italesat. I den genealogiske analyse kan man altså stille spørgsmål som:  


Hvilke elementer har udsagnene italesat og hvordan? 


Er der sket en ændring eller udvikling i det, udsagnene italesætter og dermed i diskursens 
 mulighedsbetingelser? 


Er der forskel på, hvilke elementer udsagnene aktualiserer, alt efter, hvorfra de siges? (Heede, 2007, 
 pp. 47-52).  


Jeg ser således den vidensarkæologiske analyse, den genealogiske analyse og dispositivanalysen 
 (forklaret i afsnit 5) som analyser, der må udføres sideløbende med hinanden, for at få et tydeligt 
 billede af hvordan diskursen bliver til. Arkæologien er min metode til indsamling og bearbejdning 
 af diskursens udsagn i form af arkivet, mens genealogien nærmere kan ses som mit analytiske 
 ståsted. Det er altså derfra jeg undersøger det, jeg igennem arkæologien har indsamlet og afgrænset. 


Således bliver min analyse af diskursen også historisk funderet, hvilket vil gøre det muligt at se på 
 hvordan den danske uddannelsesdiskurs har udviklet sig. 


Før jeg bevæger mig dybere ind i Foucaults udsagn, diskurser og diskursformationer, finder jeg det 
 relevant at se på, hvor det egentlig er, at Foucault mener at kunne finde udsagnene i en diskurs. Her 
 tænker jeg altså på hvilke fysiske steder, der indeholder og fremviser udsagn i deres pludselighed, 
 og altså hvor man skal lede, for at finde dem. I det følgende vil jeg præsentere Foucaults definition 
 af dokumentet, og dernæst af arkivet. Jeg vil gå i dybden med afgrænsningen af afhandlingens arkiv 
 og indsamling af empiri i afsnit 2.5.-2.5.2. 


2.4.2. Foucaults definition af dokumentet 


For Foucault er dokumentet ikke bare et dokument. For det første er dokumentet en historisk 
 dokumentation. En mulighed for at finde fortidens stemmer og igennem dem spore sig frem til dét, 
 der engang har været, men som ikke længere er (Foucault, 2002, p. 7). Dokumentet er ikke en måde 
 hvorpå de historiske stemmer forsøger at fremmanipulere en ønskelig sandhed om deres tid og sted. 


Det er i stedet en enhed i hvilken det er mulig at opspore udsagn (ibid.). Eftersom historiske 


dokumenter, ifølge Foucault, ikke forsøger at fortolke sandheden, men viser den som den var, er det 
muligt at undersøge hvordan udsagn i en tidligere tid er trådt frem i deres øjeblikkelighed. Således 



(14)er det altså ikke historiefaget om tidligere tiders hændelser, men historien som en fortælling fra 
 fortiden om fortiden, subjektivt fortalt af de, der var en del af den. 


For det andet er et dokument ikke bare et dokument i form af ord, nedskrevet på papir. Det er 
 nærmere al historisk dokumentation i forskellige former, som fortæller noget om den tid, de har 
 eksisteret i. Historien er altså materiel dokumentation, som eksisterer til alle tider, på alle steder i 
 spontan, eller i organiseret form. Det være sig som tekster, men også som bygninger, arkitektur, 
 personlige erindringer, kunst og love (Foucault, 2002, p. 7). 


Foucault påpeger en række metodiske udfordringer, som må medregnes, når empirien skal 
 indsamles. Disse overvejelser gør sig også gældende for min afhandling. Det er nødvendigt at 
 opbygge et sammenhængende korpus/arkiv af dokumenter (Foucault, 2002, p. 11; Åkerstrøm, 1999, 
 p. 47 ). I opbygningen af arkivet er det yderligere nødvendigt at afklare hvilke 


udvælgelsesprincipper, man benytter. Bruger man alt, hvad der findes? Bruger man et udsnit af dét, 
 der findes, og i så fald, hvordan udvælger man så dette udsnit? Eller forsøger man på forhånd at 
 bestemme, hvilke dokumenter, der er mest repræsentative? (Foucault, 2002, p. 11).  


Når arkivet skal analyseres er det nødvendigt at bestemme et overordnet analyseniveau og dermed 
 gøre det klart hvad der trækkes ud som relevant, samt hvilken analysestrategi, der benyttes til at 
 bearbejde indholdet. Gør man f.eks. brug af kvalitativ databehandling, fortolkning, eller opbryder 
 man materialet, for at undersøge samspillet imellem forskellige elementer i det? (Foucault, 2002, p. 


11-12). I denne afhandling ser jeg mig nødsaget til at udvælge et udsnit af de dokumenter, der 
 findes om uddannelse, og jeg vil have fokus på at opbryde dokumenterne i udsagn. Ved denne 
 metode bliver det muligt at se på udsagnene præcis som de fremtræder, på spredningen af dem i 
 diskursens forskellige dokumenter, samt hvordan de relaterer sig til hinanden og har gjort det over 
 tid. Jeg vil nu uddybe, hvordan jeg vil udvælge dokumenterne til mit arkiv. 


2.5. Arkivet: Indsamling af empiri 


Fordi Foucaults vidensarkæologi ikke skal ses som en fastlagt analysestrategi, som skal følges 
 slavisk, tillader jeg mig nu at opstille mine egne kriterier for, hvordan arkivet for denne afhandling 
 vil blive opbygget. Dette gør jeg fordi jeg ikke har ressourcer eller adkomst til at indsamle og 
 bearbejde alt om alt og det derfor, i denne afhandling, vil være uhensigtsmæssigt at lade arkivet 
 udstrække sig i den størrelsesorden. 


Jeg ser mig derfor nødsaget til finde en anden måde at afgrænse mit arkiv på. Foucault koncentrerer 
 sig i sine værker meget om det kronologiske og historisk udtømmende arkiv. Man må nå dertil, 
 hvor man ikke kan vide mere, eller hvor dét, man ønsker at undersøge, ikke længere tager den 
 samme form, som det gjorde, da man begyndte (Foucault, 2002, pp. 142-148). 


Jeg vil på sin vis også forsøge at bruge denne kronologiske form, men jeg begrænser diskursens 
 arkiv til uddannelsesdebatten i fem store landsdækkende dagblade; Berlingske Tidende, 


Information, Jyllands-Posten, Politiken og Weekendavisen. Jeg har udvalgt disse medier fordi de 
 repræsenterer den brede samfundsdebat fra flere interessentvinkler, og fordi det må antages, at store 
 dagblade interesserer sig for det danske samfunds store emner, såsom uddannelsesdebatten. Derfor 
 forventer jeg, at historier i disse aviser vil forsyne mig med udsagn, der aktualiserer et 


repræsentativt udsnit af diskurselementer som jeg kan analysere på. 


Jeg vælger yderligere at give arkivet begyndelsesdato den 1. januar 1990. Dette skyldes flere ting. 



(15)For det første gør jeg brug af Infomedias artikelarkiv (infomedia.dk), som kun, digitalt, strækker sig 
 tilbage til 1990. For det andet ud fra en antagelse om, at det vil være muligt at spore en 


repræsentativ mængde af udsagn i en periode der strækker sig over 25 år. I perioden har der blandt 
 andet været 11 folketingsvalg, tre regeringsskift (fire med den seneste i 2015), og fem skift imellem 
 lav- og højkonjunkturer i den danske økonomi1. Det antages, at disse udefrakommende forhold har 
 igangsat uddannelsesdebatten løbende, og at de har påvirket fremkomsten af diskursens 


mulighedsbetingelser. 


I min afgrænsning finder jeg det ligeledes nødvendigt at udvælge én del af uddannelsesområdet og 
 dermed også fravælge andre. 


Denne afhandlings formål er således hovedsageligt at analysere den del af den danske 
 uddannelsesdiskurs, som omhandler universitetsuddannelser. I det følgende vil jeg forklare, 
 hvordan jeg, ved hjælp af intertekstualitet og tekstuelle netværk, vil indsamle de dokumenter, der 
 skal udgøre afhandlingens arkiv. 


2.5.1 Den intertekstuelle netværksanalyse 


Ved hjælp af enkelte, på forhånd fastlagte, søgeord vil jeg producere søgestrenge og derigennem 
 påbegynde en bred netværksanalyse, baseret på de enkelte teksters intertekstualitet. De, af mig, 
 fastlagte søgeord er udvalgt på baggrund af min overordnede indsigt i uddannelsesdebatten, mens 
 de resterende søgeord som bruges, defineres undervejs. Det uddybes i det kommende afsnit om 
 søgestrenge. 


I David M. Bojes bog Narrative Methods for Organizational and Communication research (2001) 
 forklarer han, hvordan netværksteori og teorier om intertekstualitet kan bruges i organisatoriske og 
 kommunikative studier, og jeg vil i denne afhandling lægge mig op ad følgende metodiske 


forklaringer i min indsamling af diskursens arkiv: 


Enhver tekst er altid relateret til andre tekster, og det er muligt at spore mere eller mindre direkte 
 linjer fra en tekst til andre (Boje, 2001, p. 74). Disse linjer kan udgøres af direkte citater fra andre 
 tekster, henvisninger til tidligere tekster, noter osv. Forsøger man at spore teksters netværk ved 
 hjælp af sådanne henvisninger, definerer Boje intertekstualiteten som horisontal. Heri ligger det, at 
 én tekst netop er et led i en kæde af flere tekster (Boje, 2001, p. 19). Boje forklarer videre, at der 
 også er en vertikal dimension i den intertekstuelle netværksanalyse, som refererer til måden hvorpå 
 én tekst kan reaktualisere andre tekster ved at italesætte ord og begreber fra tidligere tekster, som 
 den ikke nødvendigvis direkte henviser til. Den metodiske tilgang til den intertekstuelle 


netværksanalyse er således at spore sig frem til tekster, som direkte henviser til hinanden, og 
 sideløbende benytte fremtrædende begreber til at finde frem til tidligere tekster, der har benyttet sig 
 af de samme. Derigennem vil det være muligt at spore sig frem til flere teksters relation til hinanden 
 i det komplekse netværk af andre tekster (Boje, 2001, p. 19).  


I min afhandling er det netop ved hjælp af denne metode, at jeg vil indsamle dokumenterne til mit 
 arkiv. 


                                                                                                                                                                        


1   Danmarks Statistik, Statistikbanken, tabel NAT02   



(16)De få på forhånd fastlagte søgeord agerer startpunktet for netværksanalysen og herfra vil jeg finde 
 frem til tekster, der direkte henviser til hinanden, samt udvælge fremtrædende ord, som har relevans 
 for uddannelsesdiskursen, og som dermed kan danne grundlag for nye søgestrenge. Denne 


fremgangsmåde vil gøre det muligt for mig at komme bredt rundt i uddannelsesdiskursen, samtidig 
 med, at de løbende definerede søgeord vil indskærpe min søgning, således at jeg til sidst vil nå til en 
 naturlig afslutning på netværket og dermed arkivet. 


Udover den offentlige nyhedsdebat, som den fremtræder i de fem store landsdækkende dagblade, 
 vil jeg kort inddrage universitetslovene fra henholdsvis 1992 og 2003, da jeg vurderer, at særligt 
 disse underbygger italesættelsen af uddannelse i diskursen, hvilket vil blive tydeligt i 


diskursanalysen. 


2.5.2. Søgestrenge 


De forudbestemte søgeord er baseret på ord, der, på baggrund af min overordnede indsigt i den 
 offentlige uddannelsesdebat, antages at forme et bredt billede af diskursen. Som før nævnt er den 
 første indskrænkning sket ved beslutningen om at holde mig til nyhedsdebatten i fem dagblade. Jeg 
 vurderer, at den mest effektive måde at finde så meget relevant empiri som muligt, er ved at benytte 
 adgang til Infomedias artikelarkiv. Der kræves et login til Infomedias artikeldatabase, som jeg har 
 igennem mit arbejde i virksomheden. Der er ligeledes adgang for personer, som er tilknyttet 
 Copenhagen Business School (se bilag 1). Ved hjælp af den avancerede søgefunktion er det muligt 
 at specificere søgninger. Der kan benyttes enkelte søgeord eller længere sætninger, samt udvælges 
 andre, relevante søgekriterier. 


Ved hjælp af den intertekstuelle netværksanalyse vil jeg indsamle de artikler, der har relation til 
 hinanden og til uddannelsesdebatten, og ved grundig gennemlæsning vil jeg til sidst udvælge de 
 artikler, der skal indgå i mit arkiv. 


Den første søgestreng skal finde artikler, der omhandler akademikere som vidensproducenter. De 
 søgeord, jeg her benytter er ”akademikere, viden” og et kriterium for søgningen er blandt andet, at 
 begge ord skal indgå i artiklernes brødtekst. Derudover har jeg begrænset søgningens perioder, 
 således at jeg har søgt på hele året omkring hver af de 10 Folketingsvalg, der har været i Danmark 
 fra 1990 og frem til 2015 (fraregnet det seneste). Dette valg træffes ud fra en antagelse om, at 
 debatter om de store samfundsspørgsmål ofte blusser op omkring folketingsvalg og regeringsskift. 


Denne søgestreng ledte til følgende, mere indsnævrede søgeord (de komplette søgestrenge er 
 vedlagt i bilag 1):  


-‐  ”SU-reform” 


-‐  ”Flere erhvervsuddannede”. 


-‐  ”60 pct./procent skal have en videregående uddannelse  
 -‐  ”25 pct./procent skal have en lang videregående uddannelse” 


-‐  ”Danmark skal være et videnssamfund”/”Danmark er et videnssamfund” 


-‐  ”Masseuniversitet” 



(17)Ved hjælp af søgningerne har jeg indsamlet 118 artikler. En referenceliste over disse er vedlagt som 
 bilag 4. Ud af de indsamlede artikler vil diskurs- og dispositivanalysen referere direkte til et udsnit 
 af disse (45). Artikler, som er direkte refereret i afhandlingens analyse er vedlagt i deres fulde 
 længde i bilag 3. Artiklerne i bilaget er inddelt alfabetisk efter skribentens efternavn og 
 indholdsfortegnelse forefindes ligeledes i bilagsmappen (bilag 2). 


Slutpunktet for yderligere søgeord og søgestrenge fastsættes når artikler, som er dukket op ved brug 
 af tidligere søgestrenge, dukker op igen ved brug af nye. 
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3. Diskursanalysen 


Jeg har uddybet Foucaults definition af dokumentet, samt hvordan jeg metodisk vil indsamle mit 
 arkiv. Derfor vender jeg nu tilbage til en dybdegående forklaring af Foucaults diskursanalyse, som 
 den vil blive brugt i denne afhandling. 


I diskursanalysen skelner Foucault imellem udsagn, diskurs og diskursformation (Åkerstrøm, 1999, 
 p. 40). 


Som før nævnt skal udsagnet ses som diskursens mindste del. Uden udsagn, ingen diskurs. Enhver 
 diskurs er bygget op af udsagn. Men for at noget kan defineres som en diskurs, må man søge efter 
 en regelmæssighed i en lang række af udsagn, der i sidste ende kan definere den diskursformation, 
 der danner diskursen. Foucault bruger udtrykket spredningssystem om den regularitet, det er muligt 
 at spore i en ellers irregulær mængde af udsagn. Det er netop spredningssystemet, der er 


diskursformationen (Åkerstrøm, 1999, p. 41). 


Foucault definerer det selv således: 


”Whenever one can describe, between a number of statements, such a system of dispersion, 
 whenever, between objects, types of statements, concepts, or thematic choices, one can 
 define a regularity, we will say […] that we are dealing with a discursive formation” 


(Foucault, 2002, p. 38).  


I denne definition kommer det tydeligt til udtryk hvorfor analysestrategien er relevant for 


diskursanalyser fordi diskursformationen er en konstrueret, ustabil enhed. Som tidligere nævnt, ser 
 Foucault udsagnet som et fænomen, der eksisterer positivt og altså har en ”naturlig” virkelighed. 


Derimod ser han diskursformationen som noget, der konstrueres af diskursanalytikeren (Åkerstrøm, 
 1999, p. 41). Det er således ikke de i diskursen berørte parter, der skaber formationen. Det er heller 
 ikke udsagnene i sig selv, der gør det, men analytikeren – i dette tilfælde mig – der igennem 


diskursanalysen sporer regelmæssigheder og derigennem søger at definere diskursformationen og 
 diskursen som en enhed igennem analyse af udsagnenes relationer. 


Det er således diskursanalysens formål at forholde sig til, hvordan udsagn afgrænser en diskurs, og 
 hvordan de i sig selv afgrænses (ibid.). 


En diskursanalyse er en beskrivelse af diskursive kendsgerninger. Endnu engang lægges der vægt 
 på, at man ikke må reducere udsagnene, eller forsøge at give dem en anden og dybere mening, end 
 deres egen (Åkerstrøm, 1999, p. 43). Det er derfor nødvendigt at undlade at spørge til, hvorfor et 
 udsagn bliver udsagt, da man i det tilfælde vil spørge til dets årsag. Lige såvel bør man undlade at 
 spørge til hvad et udsagn betyder, da man i det tilfælde spørger til dets mening. I stedet må man 
 spørge til, hvordan et udsagn fremtræder (Åkerstrøm, 1999, p. 44). 


Det synes på nuværende tidspunkt at være nødvendigt kort at definere, hvornår et udsagn egentlig 
 er et udsagn, altså hvornår det får sin mening. 


Et udsagn er kun et udsagn, når det er blevet muliggjort af tidligere udsagn, og når det selv 


muliggør fremtidige (Foucault, 2002, p. 90). Når man undersøger relationerne mellem udsagn i en 
diskurs handler det således om at finde ud af, hvorfor bestemte udsagn dukker op frem for andre. 



(19)Man må altså se på deres eksistensberettigelse, som den træder frem i relation til de andre 
 accepterede diskursudsagn, og overveje, hvilke udsagn, der af den grund også udelukkes fra 
 diskursen (Foucault, 2002, pp. 30-31). 


Det er nu fastslået, at et udsagn kun eksisterer igennem italesættelse og relationer til hinanden. 


Selvom et udsagn skal ses i dets pludselighed, skal det altså stadig indeholde ”noget andet”. 


Foucault præsenterer i Archaeology of Knowledge en række modaliteter og formationsregler, som er 
 betingelser for en diskurs’ eksistens. 


Modalitet som begreb dækker over elementer i en diskurs. Altså hvad udsagn siger, hvorfra de siger 
 noget, samt hvordan de siger det.  


Formationsregler dækker over de betingelser, som gør det muligt for modaliteterne at eksistere i 
 diskursen. Det er modaliteter og formationsregler, som analyseres i en diskursanalyse (Foucault, 
 2002, p. 42). 


Modaliteter er altid til stede i et udsagn og er en eksistensfunktion for udsagn og diskurs, mens 
 formationsreglerne hjælper til at undersøge diskursformationen på baggrund af modaliteterne 
 (Åkerstrøm, 1999, p. 44). 


Foucaults diskursmodaliteterne er: objekter, udsigelsesmodaliteter (subjektspositioner), 
 begrebsnetværk og strategi. Hver især bliver disse modaliteter fremtrædende i udsagnene. En 
 diskurs’ elementer, altså modaliteterne, opstår altid i relation med hinanden og indgår i en konstant 
 formationsproces, hvor udsagnene aktualiserer og reaktualiserer modaliteterne. Formationsreglerne 
 omhandler således hvordan relationerne opstår og hvilke mulighedsbetingelser, der kræves, for at 
 de kan fremkomme (Åkerstrøm, 1999, p. 44; Foucault, 2002, pp. 44-78). 


I det følgende vil jeg gennemgå betydningen af de fire modaliteter, for at klarlægge hvad jeg ser 
 efter, når jeg analyserer mit arkiv. 


3.1. Objekt og objektformation 


Den første modalitet, Foucault bringer i tale er objektet. Et udsagn er kun et udsagn, såfremt det 
 frembringer et objekt, og et objekt eksisterer ikke uafhængigt af et udsagns italesættelse af det 
 (Åkerstrøm, 1999, p. 44). Når et udsagn italesætter et objekt indebærer det således, at objektet 
 bliver konstrueret som noget, der kan tales om og får en eksistens i diskursen (Åkerstrøm, 1999, p. 


45). 


Til formationen af objekter hører en række af elementer for bestemmelse af objektformation, som 
 må tages med i overvejelserne, når man skal analysere udsagn og de objekter, de italesætter. Man 
 må forsøge at vise, hvordan lige netop de objekter, man finder fremtrædende. Her er der igen tale 
 om at se på relationerne imellem de udsagn, der italesætter objekterne. Det er relationerne, der 
 aktualiserer visse objekter som diskursive sandheder (Foucault, 2002, p. 47). Det er altså muligt at 
 identificere diskursive objekter, når man som analytiker vurderer, at spredningen af udsagn, som 
 aktualiserer de samme objekter er så stor, at objekterne optages som en sandhed i diskursen. 


Ligeledes må man se efter, hvordan objekterne relaterer sig til hinanden, f.eks. ved at undersøge, 
 hvordan de kategoriseres i diskursens hierarki. Italesætter udsagnene i relation med hinanden f.eks. 


visse objekter som ”mere værd” end andre? En sådan betragtning er nødvendig for at se på 



(20)diskursformationen og afgrænse den fra andre diskurser (Foucault, 2002, p. 46; Åkerstrøm, 1999, p. 


49). 


3.2. Udsigelsesmodaliteter og deres formation 


Dét, Foucault betegner som udsigelsesmodaliteter, er de positioner, hvorfra noget kan siges. For at 
 et udsagn kan betegnes som et udsagn, må det frembringe disse positioner. Positionerne kan 
 herefter overdrages til individer i diskursen (Åkerstrøm, 1999, p. 45). Det står ikke frit for, hvilke 
 individer, der kan indtage hvilke subjektspositioner. Det bliver i sig selv italesat af udsagnet (ibid.). 


Når Foucault taler om udsigelsesmodaliteter og ikke blot subjekter, er det fordi udsagnene, udover 
 italesættelse af hvem, der kan sige noget, også italesætter hvorfra noget kan siges og hvilken 
 situation, udsigeren kan befinde sig i, når noget siges (Foucault, 2002, p. 55). 


Når man skal analysere diskursudsagnenes udsigelsesmodaliteter må man altså først og fremmest se 
 på, hvem der kan sige noget. Hvem har retten til at sige det, der bliver sagt? Hvem er kvalificeret? 


Hvem opnår en form for prestige ved at sige det, og hvem bekræfter udsigeren i, at han eller hun har 
 ret? Alt dette kan blandt andet styres af, hvem der synes at have den juridiske, traditionelle eller 
 religiøse ret til at sige noget, eller hvem der, mere eller mindre spontant, er accepteret som havende 
 retten til at udtale sig om noget i diskursen (Foucault, 2002, p. 56). Man kan således tale om, at 
 udsigelsespositioner i en vis udstrækning handler om status. Hvilken status har udsigeren, og 
 hvordan er hierarkiet omkring de forskellige udsigelsespositioner? Man kan f.eks. forestille sig, at 
 en politikers status bygger på opfyldelse af kriterier for lovgivning og demokratiske bestemmelser (i 
 hvert fald ideelt set), men ikke nødvendigvis på professionelle eller akademiske kompetencer og 
 viden omkring det felt, han eller hun beskæftiger sig med. 


Dernæst må man se på, hvorfra subjektet kan sige det, det siger. Her handler det altså om hvilke 
 institutionelle udtalepositioner, det er muligt at spore i udsagnene (Foucault, 2002, pp. 56-57). 


Identificerer man f.eks. politikere som et subjekt for visse udtalelser, kan man forestille sig, at de 
 befinder sig i regeringsinstitutioner (f.eks. Folketinget) og ministerier. 


Til sidst må man se på hvilken situation, subjektet befinder sig i, når det siger noget. Foucault 
 forklarer, at der i enhver diskurs findes en række domæner, som fremlægger nogle tilgængelige 
 situationer et subjekt kan være i, når det udtaler sig. Subjekter kan f.eks. være spørgende, lyttende, 
 seende, observerende, lærende, kommunikerende eller bestemmende. Dermed kan subjektet også 
 være noget forskelligt for forskellige andre individer i diskursen (Foucault, 2002, p. 57).  


3.2.1. Den aktørcentrerede afhandling 


For overskuelighedens skyld vælger jeg at inddele afhandlingens diskursanalyse efter de 


udsigelsesmodaliteter, det gennem analysen er muligt at identificerede i arkivets udsagn. Dermed 
 vil analysen tage en mere aktørcentreret form, end hvis den var inddelt i f.eks. objekter, 


udsigelsesmodaliteter, begreber og strategier. Den aktørcentrerede form skal tjene det formål at 
understrege magtforholdene i uddannelsesdiskursen, som er interessante for afhandlingens 
problemformulering, der netop bygger på, hvordan diskursen har udviklet sig, hvem der har haft 
magt til at skabe den og hvordan det har påvirket mulighedsbetingelserne for de studerende på de 



(21)lange videregående uddannelser. De definerede udsigelsesmodaliteter for diskursen er Universitet, 
 Erhvervsliv, Politikere og Studerende, og det vil således være de fire hovedafsnit i diskursanalysen. 


3.3. Begrebsnetværk og begrebsformation 


Udsagn trækker altid på andre udsagn i italesættelsen af det, de formulerer. De reaktualiserer andre 
 udsagn og åbner op for potentielle, fremtidige udsagn (Åkerstrøm, 1999, p. 46). Udsagn etablerer- 
 og er en del af et associationsfelt hvor alle formuleringer, som udsagnet referer til, befinder sig. 


Disse formuleringer betegnes som begreber. Det vil sige, at udsagn kun er udsagn i det omfang de 
 er en del af dette associationsfelt, og altså aktualiserer andre udsagn, samtidig med sig selv 


(Åkerstrøm, 1999, p. 45; Foucault, 2002, p. 99). Foucault taler her om, at man må se på 


organiseringen af udsagn i associationsfeltet, for derved at kunne sige noget om det netværk af 
 begreber, de aktualiserer (Foucault, 2002, p. 62). 


Man må se på hvordan udsagnene står i forhold til hinanden. Derigennem vil det være muligt at sige 
 noget om ”tidens hændelser” (Foucault, 2002, p. 63). 


Hvilke former for gensidig afhængighed kan spores imellem udsagnene? Hvordan bekræfter udsagn 
 hinanden? Nogle udsagn opstiller f.eks. hypoteser, mens andre be- eller afkræfter disse. Man må se 
 på hvordan nogle udsagn opstiller formelle eller uformelle love og retningslinjer, mens andre 
 konkretiserer den individuelle brug af disse (ibid.). 


Dernæst må man se på formerne for sameksistens i mellem udsagnene. 


Her påpeger Foucault tre former, som fortæller noget om udsagnenes forskellige relationer til 
 hinanden. Udsagn sameksisterer med andre udsagn i et såkaldt tilstedeværelsesfelt. Et sådant felt 
 indeholder udsagn, som er formuleret andre steder, men adopteret og brugt i diskursen. Her er både 
 tale om de udsagn, der er adopteret som gældende sandheder i diskursen, men også de udsagn, som 
 bliver kritiseret eller helt bliver udelukket fra diskursen (Foucault, 2002, p. 64). 


Udsagn sameksisterer også med andre udsagn i et felt af ledsagende omstændigheder. Nogle udsagn 
 bliver aktive i diskursen, fordi de italesætter objekter tilhørende andre diskurser, eller fordi de 
 italesætter sandheder, som er accepteret i diskursen som alment gældende på tværs af diskurser 
 (ibid.). 


Udsagn kan til sidst sameksistere i et hukommelsesfelt bestående af udsagn, som engang har været 
 aktuelle, men som ikke længere er det. Igennem disse udsagn er det muligt se på diskursens historie 
 og på de regelmæssigheder og uregelmæssigheder, som de hjælper med at spore mellem dengang 
 og nu (Foucault, 2002, p. 64). 


Foucault påpeger, at det ikke er meningen, at man i sin analyse skal lave en udførlig liste, der 
slavisk gennemgår alle de ovenstående elementer og former. I stedet er det endnu engang ved at 
kigge på relationerne imellem de ting, der bliver synlige i diskursens begrebsnetværk, at man kan 
sige noget om spredningen af udsagn i diskursen (Foucault, 2002, pp. 65-67).  



(22)3.4. Strategi og strategiformation 


Det er nu fastslået, at udsagn altid italesætter objekter og udsigelsesmodaliteter, samt indgår i et 
 begrebsnetværk, hvor de aktualiserer sig selv og fremtidige udsagn, samt reaktualiserer tidligere 
 udsagn. Dermed bliver det muligt at tale om det, Foucault kalder strategiformation. 


Der er nemlig altid tale om strategiske valg, når ét udsagn italersætter én ting, fra én position og 
 reaktualiserer netop de begreber og andre udsagn, som det gør.  


Fordi diskursen og diskursformationen er sociale konstruktioner, vil der altid være tale om både 
 valg og fravalg af udsagn når de skal defineres. Et udsagn er således ikke bare det sagte. Det er altid 
 afhængigt af den tid og det rum, det italesættes i (Åkerstrøm, 1999, p. 46). Det betyder også, at det 
 samme udsagn ikke nødvendigvis betyder det samme i en anden tid og i et andet rum (Foucault, 
 2002, p. 101). 


Når strategiformationen i en diskurs skal analyseres må man se på, hvordan én diskurs afgrænser 
 sig fra andre og bliver til dét, den er. I analysen af subjektspositioner leder man efter autoriteter, 
 som har retten til at sige noget på baggrund af visse betingelser. Disse autoriteter guider valg og 
 fravalg i diskursen. Strategiformationen handler i forlængelse heraf om at se på, hvordan diskursen 
 relaterer sig til og adskiller sig fra andre diskurser, og bliver til en afgrænset, analysérbar enhed 
 (ibid.).  


3.4.1. En opsummerende funktion 


Strategiformationen vil i denne afhandling tage form som en slags opsummerende diskussion af den 
 måde, strategien udspiller sig fra de forskellige udsigelsesmodaliteter. Ligeledes vil analysen af 
 strategien se på forskellene i de strategier, som de enkelte udsigelsesmodaliteter synes at gøre brug 
 af. Dette gøres for at kunne belyse diskursens magtforhold, som vil blive gennemgående analyseret 
 og begrundet i dispositivanalysen. 


Hvert af diskursanalysens fire afsnit vil blive afsluttet med et underafsnit, dedikeret til strategien. I 
hver af disse opstilles en figur, der viser udsigelsesmodalitetens vigtigste italesættelser på en 
tidslinje. Dette har til formål at skabe overblik over diskursens fænomener, samt om de har ændret 
sig gennem diskursens periode og hvordan. Som en delkonklusion på hele diskursanalysen vil jeg i 
øvrigt tilføje en samlet figur, som viser forskellene på de fire udsigelsesmodaliteters italesættelser, 
igen baseret på de, af mig, definerede vigtigste italesættelser. 
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4. Foucaults magt- og Power/Knowledge-begreb 


Foucaults magtbegreb er komplekst, og har at gøre med måden hvorpå visse fænomener bliver 
 accepteret i diskursen, mens andre bliver fravalgt. For Foucault er magt en produktiv, positiv faktor, 
 der er til stede i alle ting, til alle tider (Heede, 2007, p. 41). Magten producerer diskursen og dens 
 elementer, og dermed også den diskursive sandhed - altså dét, der opfattes som værende sandt og 
 alment accepteret i og af diskursen. Jeg ser magten som en allestedsnærværende praksis, der 
 gennemsyrer diskurser, og som aldrig kan tages eller gives til nogen af andre end magten selv. 


Magten ejes ikke af nogen og tilhører ikke naturligt visse positioner frem for andre. I stedet skaber 
 den de subjektspositioner, som får tildelt retten til at være noget, som andre positioner ikke er i en 
 given diskurs. Den skaber objekter som gældende objekter, begreber som gældende begreber og 
 strategier som gældende strategier i en diskursiv formation. Der er således ikke blot tale om magt i 
 den ”traditionelle” forstand som kontrollerende og begrænsende enhed, visse autoriteter har retten 
 til. Der er ikke tale om økonomisk magt, juridisk magt eller andre former for velafgrænsede 
 definitioner heraf. Der er i stedet tale om en kompleks størrelse, uden en referent, som består af 
 små, udefinerbare og komplekse strategier, der i sidste ende skaber en diskurs og dens sandhed 
 (Heede, 2007, p. 39). 


Foucault introducerer også magten i en, måske, lidt klarere defineret form, som power/knowledge-
begrebet. Dette begreb dækker over forholdet mellem magt og viden. De to må ses som integrerede 
dele af hinanden og som fænomener, der konstant erstatter og udfordrer hinanden. Dette skyldes, 
ifølge Foucault, at det er magten, der skaber ny viden og nye positioner, hvorfra denne viden kan 
italesættes, og at viden igen giver de, der besidder den mulighed for at udøve magt (Foucault, 1980, 
p. 119). Kampen om retten til at sige, hvad der er sandt, og altså definere hvad der er accepteret 
viden for en diskurs er konstant, og produceres ligeledes i den kontinuerlige diskursformation, hvor 
udsagnene afgør de mulighedsbetingelser, der bestemmer hvilke positioner, som vinder retten til 
viden og sandhed og hvilke, der ikke gør (Foucault, 1980, p. 93). Det væsentligste ved magten er at 
forstå, at den er over alt andet som en diskursskabende praksis.  
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5. Foucaults dispositivanalyse 


I Sverre Raffnsøe og Marius T. Gudmand-Høyers artikel Michel Foucaults historiske 
 dispositivanalyse (2004) præsenteres og diskuteres Foucaults dispositivanalyse. 


Dispositivet adskiller sig fra et af Foucaults andre begreber, episteme, på en række områder:  


Episteme dækker, groft sagt, over de underlæggende vidensstrukturer i et samfund i en given (stor) 
 tidsperiode. Dispositivet er på en og samme tid mere håndterbart og mere komplekst. Raffnsøe og 
 Gudmand-Høyer beskriver det således: 


”[…] hos Foucault henviser dispositivet til en anordning bestående af en række dele der er 
 arrangeret på en bestemt måde i forhold til hinanden, således at de virker bestemmende på 
 det virkefelt som anordningen forarbejder” ( Raffnsøe, 2004, p. 9).  


Hvor epistemet altså beskæftiger sig med brede underliggende strukturer som styrende for det, 
 andre har kaldt for vidensregimer eller paradigmer (O’Farrell, 2007), beskæftiger Foucaults 


dispositiv sig i stedet med de anordninger og dele, som i en større historisk analyse kan grundlægge 
 et episteme. 


I denne afhandling tjener dispositivanalysen det formål at analysere hvordan der foregår 


disciplineringer fra visse diskursive udsigelsesmodaliteter til andre. Dette gøres fordi det kan tegne 
 et billede af diskursformationen og hjælpe med at besvare, hvordan magtforhold og disciplinering 
 har skabt den uddannelsesdiskurs, vi har i dag. Disciplineringsmekanismer som de kommer til 
 udtryk hos Foucault, vil blive forklaret senere i dette afsnit, ligesom jeg vil præsentere hans andre 
 dispositive anordninger og derigennem forklare, hvorfor disse er fravalgt i afhandlingen. 


Ifølge Raffnsøe og Gudmand-Høyer giver dispositivanalysen mulighed for at analysere 


diskursfænomener på et mere generelt plan. Samtidig bliver det muligt at få et retrospektivt indblik 
 i hvad, der har virket bestemmende på samfundet i dag, samt at diskutere hvordan dette træder frem 
 (Raffnsøe, 2004, p. 22). 


Dispositiver er foranstaltninger, der skaber sociale teknologier. Det er altså fænomener, der over tid 
 har vist sig at blive bestemmende for den måde, individer fungerer på i samspil med hinanden, og 
 den måde det ”forventes”, at individer agerer på (Raffnsøe, 2004, p. 6). I en dispositivanalyse er det 
 således nødvendigt at undersøge dispositivers virkemåde på diskursens fænomener (Raffnsøe, 2004, 
 p. 12). 


5.1. Dispositivanalysens implikationer 


Raffnsøe og Gudmand-Høyer fremlægger en række implikationer, som analysen af dispositiver 
 medfører: 


Dispositiver opstår i de tilfælde hvor diskursen mangler et svar på noget, som er opstået. 


Dispositivets funktion er i den forstand at være et løsningsforslag til en problemstilling, det ikke har 
været muligt at løse indtil videre (Raffnsøe, 2004, p. 19). Jeg forstår det sådan, at dispositiver (og 
diskurser) bør ses som en cirkulær, dynamisk proces, der hele tiden skaber og genskaber sig selv, og 
som til tider må bryde op og skabe noget, der ligner, men som ikke helt er det samme. Således vil 
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