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Lärarutbildning och konstpedagogik – några Nordiska nedslag


Tildenumret belyser främst hur skolor och 
 lärarutbildningar kan nyttja kulturinsti-
 tutioner som ett aktivt led i lärande i och 
 om samtida konst. Vi ägnar även intresse 
 åt alternativa lärplattformar och praktik 
 utanför ordinarie skolmiljöer.


Det behövs forskning inom detta område 
 och exempel på fallstudier är begränsade 
 inte minst i en nordisk kontext. Blivande 
 lärares möjligheter att praktisera utanför 
 ordinarie skolväggar också ett område med 
 behov av mer kunskap och jämförelser mel-
 lan utbildningar. Perspektiv på elevers mer 
 aktiva möjligheter att utnyttja fler lärmil-
 jöer än skollokaler är av stort intresse, vilket 
 vi inte minst påminns om i dessa dagar då 
 pandemier försvårar direkta möten. Verk-
 samheter där elever (och blivande lärare) 
 engageras i skarpa projekt är ett tema för 
 detta nummer av Tilde. Numret omspänner 
 artiklar från Norge, Danmark, Finland och 
 Sverige där lärande via nya plattformar och 
 lärande med hjälp av utbud från vår aktuel-
 la visuella kultur står i centrum.


Hur kan visuell kunnighet utvecklas bland 
 barn och unga?


Visuellt kunnande (Visual Literacy) finns se-
 dan tio år med som en grundkompetens en-
 ligt UNESCO inom de allmänna kunskap-
 sområden skolor skall täcka. Detta område 
 har även tydlig beröring med kunnande i 
 och om medier och information. I svensk 
 grundskola är det främst i kursplanen för 
 bildämnet som kunnighet i och om visuell 
 kultur tydligt accentueras.


Så här kan man summera bildämnet 
 i relation till visuell kunnighet riktat till 
 Sveriges bildelever på högstadiet: Du skall 
 som elev i åk 7-9 utveckla din visuella kun-
 nighet inom tre överlappande områden. Du 
 skall vidga dina kunskaper att framställa 
 bilder för informativa och kommunikativa 
 syften. Du skall fördjupa dina kunskaper 
 att utveckla ditt eget personliga förhålln-
 ingssätt till bildskapande. Du skall kunna 
 bruka visuella medier inom värdegrund och 
 demokrati som led i att utvecklas till en ak-
 tiv och ansvarstagande medborgare. Mots-
 varande formuleringar kan avläsas även i 
 läroplaner för de övriga nordiska länderna.


Genom den snabba utvecklingen av dig-
 itala medier för bildframställning, bildbe-
 handling och spridande av bilder, kommer 
 kunnighet att använda digitala verktyg att 
 komplettera traditionella hantverksbur-
 na tekniker för bildarbete. Det är fortsatt 
 en utmaning för bildlärarkåren att elevers 
 övning att framställa bilder kompletteras 
 med specifika kompetenser att använda 
 bildmediet för särskilda syften.  Det är 
 också av stor vikt att eleverna får förståelse 
 för de mediespecifika möjligheter som bild-
 mediet innefattar.


Det har visat sig att det breda områ-
 det ”Medie- och informationskunnighet” 


(MIK) får tämligen sporadiskt och relativt 
ostrukturerat utrymme inom såväl svenska 
lärarutbildningar som inom skolmiljöer.  En 
naturlig orsak till detta är det vitt omspän-
nande fältet som inrymmer många sinsem-
ellan skilda medier som skriftspråk, musik, 



(9)tal, film, drama och bild. Samtidigt anses 
 kompetensområdet vara en av UNESCOs 
 listade 8 nyckelkompetenser och bör således 
 genomsyra utbildning i hög grad.


Argument för visuell kunnighet  


Demokratiargumentet var tydligt i läroplan-
 er för svensk grundskola och är fortfarande 
 tydligt i Läroplanen för grundskolan (Lgr 11) 
 (Skolverket 2011a). Bildens roll i demokrati, 
 yttrandefrihet, kulturell mångfald och kom-
 munikation sågs och ses som centralt. Kritisk 
 granskning av det visuella informationsflö-
 det var och är viktigt i ämnet. Bildkompetens 
 ses som en medborgerlig grundkompetens. 


I forskningsprojekt med fokus på estetis-
 ka läroprocesser pekas i rapportserien om 
 Kultur i Skolan (bl.a  i Aulin-Gråhamn 


& Thavenius, 2003) på de estetiska läro-
 processernas roll i skolan, skolan som en 
 plats för kulturella möten och skolan ur ett 
 demokratiperspektiv.  De har också en for-
 mulering om vikten av att förena skapande 
 och presentation: ”det är i gestaltandet vi 
 blir offentliga och synliga” (Aulin-Gråhamn, 
 Persson & Thavenius 2004, s. 12). I boken 
 En kulturskola för alla (Marner & Örtegren 
 2003) betonas vikten av fullbordade kom-
 munikativa processer i skolan.


Ett annat argument syftar till att eleven 
 utvecklar ett personligt förhållningssätt i 
 bildarbetet genom en egen kreativitet och 
 som en del av vardagsliv och fritid. Tradi-
 tionen att främst sammankoppla estetiska 
 ämnen med identitetsskapande proces-
 ser och utvecklandet av den egna person-
 ligheten är stark. Ett tydligare innehåll, 
 såsom förespråkas i senaste läroplanen 
 (Lgr 11), står i dag relation till om och hur 
 elevers användande av bildmedier och pop-
 ulärkultur i fritidssammanhang kan integre-
 ras i skolans bildundervisning. Frågan om 
 bildämnet och fritidsanvändande av bild är 
 en fråga om genomsläpplighet åt båda hål-
 len. I detta sammanhang är möjligheter att 
 använda andra läromiljöer än fysiska skol-
 lokaler av intresse, vilket ju samverkan med 
 kulturinstitutioner exemplifierar.


Under 2000-talet har välfärdsargumen-
 tet lyfts fram i synen på ämnet. Det fram-
 håller producentkvalificering och nytta, 
 men nu i samtidens s.k. informationssam-
 hälle i stället för i industrisamhället, som 
 var den första motivationen för det gamla 
 Teckningsämnet. Att hantera de moderna 
 digitala bildmedierna i Lgr 11 tar större plats 
 i alla stadier (Skolverket 2011a, 2011b). 


Fortsatt forskning inom ämnet berör bl.a. 


estetiska lärprocesser, narrativitet, samtid-
 skonst, designprocessen, bedömning samt 
 lärares och elevers ämneskonceptioner. Ett 
 kritiskt perspektiv på ”estetisk verksamhet” 


i grundskolan har presenterats av Monika 
 Lindgren (2006), men då avses sannolikt 
 främst undervisning i tidigare åldrar och 
 inom alla estetiska ämnen. Forskning om 
 undervisning i senare åldrar visar en positiv 
 bild, där populärkultur, digital bild och ett 
 brett bildbegrepp fått ett genomslag. Visuell 
 kultur har blivit allt mer uppmärksammat 
 och ingår som ett centralt begrepp i senaste 
 kursplanen för bildämnet (Lgr 11).  


Motsvarande skrivningar och formule-
 ringar kan även avläsas i våra övriga nor-
 diska länder. I kommande artiklar sker ett 
 särskilt fokus på de konsekvenser detta kan 
 få och har på lärarutbildningar och inom 
 kultursektorn. I forskningsrapporten Kon-
 sten som läranderesurs ges bl a följande 
 förslag för att stimulera till lärande och 
 ökad delaktighet i samverkan mellan skola 
 och kulturinstitutioner:


At museerne arbejder aktivt, ikke 
 blot med att øge museernes til-
 gængelighed, men med att under-
 støtte og udvikle oplevelsen af 
 medborgarskab hos alle grupper i 
 samfundet gennem aktiv målgrup-
 peudvikling og social inklusion 
 (Aure, Illeris och Örtegren 2009, 
 s 274).


I det sammanhanget påpekas att för att 
åstadkomma detta krävs en hållning från 
museernas sida att inte endast eftersträva 



(10) några nordiska nedsLag 9
 respekt som ”excellenta center” utan fast-


mer som offentliga institutioner som vänder 
 sig till alla medborgare.  I det här numret 
 av Tilde ges olika exempel på hur detta kan 
 åstadkommas, inte minst genom varak-
 tig samverkan mellan konstinstitutioner, 
 lärarutbildningar och skolor i en nordisk 
 kontext.


I den första artikeln introducerar 
 Tarja Karlsson Häikiö och Hans Örtegren 
 aspekter på svensk Visual Literacy i en eu-
 ropeisk kontext. Texten som handlar om vi-
 suellt kunnande i en svensk utbildningskon-
 text bildar en introduktion till frågor om 
 relationen lärande i skola – utanför skola.


Från Danmark beskrivs genom Frants 
 Mathiesen och Lise Sattrup även generella 
 aspekter på hur studerande vid lärarhög-
 skolor kan involveras i museipedagogik 
 och diskuterar olika möjligheter.  I nästa 
 artikel av Lakhsmi Sigurdsson och Gitte 
 Engholm – Köpenhamn, visas i en fallstud-
 ie på direkt samverkan med museer med 
 blivande lärare i relation till mångkultur-
 alitet och delaktighet.


Lisbeth Skregelid analyserar i sin text 
 norska exempel på lärarstudenter som in-
 volveras i konstpedagogisk aktivitet ledd 
 av konstnär och diskuterar möjligheter och 
 svårigheter. Lisa Lundström, Karin Jonsson 


och Denise Mångsén, konstpedagoger vid 
 Bildmuseet i Umeå, Sverige, redogör för up-
 pdrag och samverkan med studerande vid 
 Umeå universitet via case- studies. Hans 
 Örtegren o Anna Widén redogör för tre 
 fallstudier och beskriver utvecklandet av 
 kurser i konstpedagogik i relation till olika 
 målgrupper av studenter;  i en kurs som sker 
 i samverkan med Bildmuseet i Umeå.


Hannah Kaihovirta o Minna Rimpilä 
 från Finland skriver om mixade lärande-
 former där digitala medier har en plats 
 (blended learning) och redovisar fallstudier 
 på hur olika lärplattformar och lärande-
 miljöer kan användas. De belyser elever i 
 11årsåldern som via olika medieringar ar-
 betar laborativt. Där är kopplingen till lära-
 rutbildning och forskning central, men just 
 museimiljöer sekundär.


Vi vill passa på att tacka alla medver-
 kande för spännande och vitt omspännade  
 goda exempel på hur konstpedagogik och 
 skolverksamhet kan knytas till blivande 
 lärares möjligheter att utveckla visuell kun-
 nighet genom att inbegripa miljöer utanför 
 den vanliga skolan i sin undervisning.


Umeå maj 2020, Anna Widén och 
 Hans Örtegren – redaktörer.
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 INTRODUCTION


In this article Örtegren and Karlsson Häikiö 
 present and problematize the concept visu-
 al literacy in relation to a Swedish art edu-
 cational context, the national evaluations 
 (NU03; NÄU13), and discuss research in 
 the field of visual knowledge. Lately a Eu-
 ropean research team published a survey, 
 the Common European Framework of 
 Reference for Visual Literacy – Prototype 
 (ENViL, 2016), granted by UNESCO, with 
 comments on the implementations of the 
 concept visual literacy in a European con-
 text. This survey have comparative value 
 for research about Swedish conditions and 
 the aim is to discuss gains and losses in im-
 plementing the proposals concerning visual 
 literacy presented in the ENViL report and 
 to relate these aims to a Swedish context. As 
 visual literacy is described alongside with 
 other generic competencies in the ENViL 
 study, the core of the subject, according to 
 the authors, needs to be related to national 
 research in the visual knowledge field as well 
 as the Swedish subject visual arts (Bild) both 
 in compulsory school and to the courses pre-
 dominantly focused within Media and Art 
 programs in upper secondary education. 


THE SWEDISH CONTEXT – 


HISTORICAL AND CONTEMPORARY 
 PERSPECTIVES


Visual arts education (Bild) as a school sub-
 ject has undergone major changes histori-
 cally and in the scientific legitimization of 
 the field. In Sweden, at least three traditions 
 – technical, expressive, and communicative 
 – have dominated visual arts education 
 practice over the last hundred years (Nord-
 ström, 2004; 2013; Marner, Örtegren & 


Segerholm, 2005; Lindström, 2008; Åsén, 
 2006). Ever since the 1960s visual arts was 
 seen as a communicative subject. Helene 
 Illeris (2012) argues that the critical visual 
 art education, developed in Sweden from 
 1968 onwards by, among others, Gert Z 
 Nordström, aimed at achieving a social-crit-
 ical attitude based on influences from sociol-
 ogy and semiotics. In today’s national cur-
 riculum and syllabus you can find traces of 
 views from different decades, which means 
 that the knowledge content is important to 
 understand from a historical point of view 
 as they form the basis for and influence the 
 daily practice (Skolverket, 2012; Lundgren, 
 1979; Pettersson & Åsén, 1989). 


Lgr11, the latest Swedish syllabus for 
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(13)the school subjects, identifies the long-term 
 goals for visual arts education; the pupil’s 
 overall ability to communicate with images, 
 to create images, to investigate and present 
 as well as analyze images. Applied to the 
 school situation this appears, for example, 
 as the learner’s ability to understand the 
 meanings of images, interpret images, com-
 municate with images and produce images 
 (which is the practical application based on 
 the curriculums division of areas to work in 
 visual arts education: 1) image production, 
 2) handling of techniques and tools for im-
 age production and 3) picture analysis).


VISUAL LITERACY AND CHANGES IN 
 SWEDISH CURRICULUM IN VISUAL 
 ARTS EDUCATION


Some years ago (2011 – 2013) major chang-
 es were put forward in the Swedish Curric-
 ulum for compulsory school (Lgr11). These 
 changes in the curriculum address different 
 perspectives that tie together all the school 
 subjects: a historical perspective, an envi-
 ronmental perspective, an international per-
 spective, and an ethical perspective (Lgr11 
 p. 9). The changes involved not only the 
 content matter in different subjects, but also 
 an introduction of a new system for assess-
 ment and new guidelines for criteria to be 
 fulfilled for this. The ambition according to 
 evaluations by teachers was met, to narrow 
 the subject content and make it more ex-
 plicit, and to give stricter guidelines for as-
 sessment criteria. Models for evaluating the 
 subjects were produced on the behalf of the 
 National Agency for School Development, 
 (Sw. Skolverket), and assessment guides 
 in visual arts for 6th to 9th grade teachers 
 was produced in 2012 (Karlsson Häikiö & 


Lindgren) and for 4th to 6th grade in 2016 
 (Johansson, Karlsson Häikiö & Valen-
 ta). These guides were developed with a 
 progression perspective with the purpose 
 to help visual arts teachers assess student 
 work and improve educational outcomes. 


Problems that arose in connection to this 
 were a risk for more instrumental teaching 
 of the subjects and for lesser degree of coop-
 eration across subjects. Positive effects were 
 clearer aims, content matter and following 
 up through corresponding criteria.


Visual literacy is about developing skills 
 in order to interpret the contents of imag-
 es, to understand the social power of visual 
 communication, and to discuss the purpos-
 es of imagery. A visual arts perspective in-
 fluenced by visual literacy thus means that 
 image production and visual arts studies in 
 fields other than the artistic are also rele-
 vant to the assessment of students’ visual 
 knowledge (Karlsson Häikiö & Lindgren, 
 2012). Media and Information Literacy 
 was defined by UNESCO in 2011 (Wilson 
 et al., 2011). Rivano Eckerdal and Sundin 
 (2014) present potential virtual environ-
 ments, as mainly libraries, but also schools, 
 to broaden information literacy to include 
 media usage. In recent years, the concept 
 has also been implemented in the core or 
 the teacher education and as part of specific 
 subjects. In this way it forms a parallel to 
 multimodal skills to acquiring knowledge. 


Wertsch (1998) writes about appropriation 
 or the individual’s ability to develop skills 
 and competences and apply it for their own 
 purposes. In order to be able to apply digital 
 media with such a focus, pupils must have 
 attained a level beyond the immediate re-
 production of technical competences.


NATIONAL EVALUATIONS AND 
 CHANGES IN THE SWEDISH 


CURRICULUM ON DIGITAL LITERACY
 The introduction of new media has changed 
 the prerequisites for educational work in 
 schools by transforming the conditions for 
 mediation and the creation of knowledge. 


The use of ICT (Information and Commu-
 nication Technology) has thus also become 
 an important educational tool in school. 


Lindgren (2008), as well as Marner and Ör-
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 tegren (2013, 2014), point at an increased 


use of visual tools and use of media-based 
 programs and computerized learning in 
 schools. In the school world this develop-
 ment has created new challenges, not only 
 through the introduction of new technolo-
 gies but also through a changing worldview 
 that places new demands on how knowl-
 edge and understanding can be construct-
 ed and interpreted. A media-ecological 
 approach to digital media assumes that if 
 new technology is used in teaching, it will 
 also change the conditions for learning. The 
 results indicate a need for deeper knowledge 
 and understanding of the use and assess-
 ment of digital media and tools when used 
 for aesthetic and artistic purposes (Erixon et 
 al., 2014; Marner & Örtegren, 2013 a, b; 


McLuhan & McLuhan, 1988; Sutherland et 
 al., 2004; Örtegren, 2012, 2013). 


The national evaluations (NU03; 


NÄU2013) show that a significant part 
 of visual arts education in schools is still 
 based on an individual image production 
 tradition, and highlights the importance 
 of working with image analysis and im-
 age interpretation. Compared with earlier 
 national evaluations, no major shift was 
 visible in the latest evaluation in 2013, 
 and showed that the use of digital media 
 had not increased in visual arts education 
 (Skolverket, 2015). Although a large part 
 of the teachers regard visual arts as a com-
 munication subject, the national evaluation 
 in 2013 shows poor use of digital media, 
 and the growing emphasis on digital literacy 
 had not yet had any considerable impact on 
 the teaching practice (Marner & Örtegren, 
 2014, p. 156). In today’s globally computer-
 ized society, digital skills are required since 
 society changes as well as its needs, and a 
 wider spectrum of methods and media for 
 visual expression is eminent. Although, this 
 does not contradict the need of developing 
 the handicraft skills and the need for per-
 spectives based on social aspects. 


Like the relationship between analogue 
 and digital use of tools, also some other 


problem areas in Swedish visual arts edu-
 cation are pin-pointed in the national eval-
 uations of the school subject visual arts and 
 shows major challenges for the teaching 
 practice and also for research. Another re-
 current challenge is the non-linguistic char-
 acter of the subject matter, or image pro-
 duction in relation to verbalization of the 
 subject content, as in the practice of image 
 analysis. Anders Marner (2005, p. 48) ar-
 gues that visual arts should not be classified 
 as secondary in relation to language educa-
 tion, yet the subject has a marginalized po-
 sition in the Swedish school culture, charac-
 terized by a traditional vertical hierarchical 
 order giving precedence to theoretical and 
 scientific subjects (Alexandersson, 2011). 


CHANGES IN NATIONAL POLICY 
 DOCUMENTS FOR COMPULSORY AND 
 UPPER SECONDARY SCHOOL


The changes concerning the school subjects 
 was implemented up to a secondary school 
 level, and these changes also involved an ex-
 tra focus on using digital media and tools in 
 certain subjects, such as visual arts. Recent-
 ly (fall 2017) some important changes have 
 been implemented in the general curricu-
 lum, predominantly connected to enforcing 
 use of digital tools for different purposes. 


Some of these new statements will be given 
 examples on, as in Lgr11:


Schools will contribute to pupils 
understanding of how digitalization 
affects the individual and on the 
development of society. All pupils 
will be given possibilities to devel-
op their competence to use digital 
techniques. They shall also be given 
resources to develop a critical and 
respectful relation to digital tech-
niques, to be able to understand 
possibilities and risks and be able 
to evaluate information.  The edu-
cation will through this give pupils 
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 petencies…  (Skolverket, Lgr 11, 
 2017, p. 3, authors translation)
 This is further exemplified by changing 


“modern techniques” towards “use dig-
 ital as well as other tools and media for 
 searching knowledge, handle information, 
 problem-solving, creation, communication 
 and learning” (Lgr11, revised 2017, p. 6).  


It becomes apparent that the authorities 
 wishes to proclaim the importance of digital 
 tools for all kinds of competencies related 
 to school aims. Respective subjects, that in 
 their curricula did not put this out clearly, 
 have made changes concerning inclusion 
 of digitalisation during the year 2017. The 
 subject visual arts, along with a few other 
 subjects, are exceptions. One reason for this 
 is that digital media and tools had been lifted 
 up clearly already in the curricula in the sub-
 ject content from year 2011 and onwards.


In upper secondary schools a general ten-
 dency to take entrepreneurship into account 
 was also added. For the upper secondary 
 school level some changes were introduced 
 in January 2018: 


KNOWLEDGE
 Goals


It is the responsibility of the school 
 that all individual students: /…/


• can use non-fiction, fiction and 
 other forms of culture as a source 
 of knowledge, insight and pleasure,


• can obtain stimulation from cul-
 tural experiences and develop a feel-
 ing for aesthetic values, /…/


• can use books, library resources 
 and modern technology as a tool 
 in the search for knowledge, com-
 munication, creativity and learning 
 (Skolverket, Curriculum upper sec-
 ondary school 2013, p. 8, authors 
 translation).


The latter point has been changed and put 
 in the following words (fall 2017): “use 
 digital as well as other tools and media for 
 searching knowledge, handle information, 
 problem-solving, creation, communication 
 and learning” (Lgy 2018 p. 12, forthcom-
 ing), in the same spirit as in the curriculum 
 for compulsory school, Lgr11. Beyond the 
 paragraph of “Choice of education, work 
 and societal life” is written among other 
 goals that all students individually  


… are aware that all professional 
 areas are changing in relation to 
 technological development, chang-
 es in society and professional life, 
 and greater international interde-
 pendence, and thus understand the 
 need for personal development in 
 their working life (Skolverket 2013, 
 p. 12, authors translation).


Efforts were primarily put on upgrading the 
 primary and secondary school curriculum, 
 but were also followed-up on upper second-
 ary level, when it comes to digital compe-
 tencies. It is clear that part of the reason lies 
 in the fact that subjects on upper secondary 
 level are more highly specialized, and there 
 are i.e. courses in programs like “digital cre-
 ation” in Art and Media subjects (Marner 


& Örtegren, 2015b). Part of the explana-
 tion is probably that the school authorities 
 wish to embed the use of digital tools as 
 early as possible. As will be argued further 
 on, that might also raise some problems. 


Just as it has been discussed to introduce 
 compulsory new subjects such as “Comput-
 er technology” in secondary schools back 
 in the 1980s and onwards, now voices are 
 raised to make “Computer programming” 


and alike compulsory. Many schools do of-
fer courses for pupils to take as individual 
choices (not compulsory) during some term 
or so in these areas, as in others like Sports, 
Dance etc. But if they were compulsory, it 
might give backlash effects on the tradition-
al core subjects and their use of digital com-
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 petencies within the specified subject. The 


visual arts subject is a good example of this 
 (Marner & Örtegren, 2015a).


VISUAL CULTURE


“Visual culture” is inscribed since 2011 as 
 the overall area of study in the latest curric-
 ulum for the subject visual arts in Sweden. 


In order to take an active part in our visual 
 culture there is a demand to be able to pro-
 duce images, understand and analyse one’s 
 own and other peers work etc.  Demands 
 of such competencies are in focus in at least 
 three contexts in our society: 


1.  First of all it is connected with the 
 idea (and fact) that images are spread 
 through media and social media in 
 a faster pace than ever. In the school 
 sector the ability to adapt to the world 
 outside of the traditional school set-
 ting is constantly discussed. The 
 permeability between the school as 
 institution and other parts of society 
 is of interest when it comes to major 
 changes within our society at large, 
 including the expansion of images of 
 all kinds.


2.  School curricula in general do pro-
 claim citizenship and democracy 
 values as key competencies along 
 with personal development and skills 
 connected to capacities for mastering 
 studies and preparing for entrance 
 into the working market.  So in each 
 school subject there is a generic com-
 petence that easily can be linked to 
 visual capacity or visual literacy.


3.  In specific subjects like visual arts it 
 goes without saying that visual knowl-
 edge is at the core of the subject. At the 
 same time ”art” and “visual art”, as a 
 rather limited form of visual expres-
 sions, have more and more come to be 


challenged by the broader concept of 


“visual culture” (Marner & Örtegren 
 2015 a).


Concerning youngsters of today we are well 
 aware of the fact that images play important 
 role in arenas such as personal blogs, com-
 munities on the internet as well as in using 
 digital and other media.  The consumption 
 of these media is overwhelming, and needs 
 to be critically reflected upon. This can be 
 done in different ways. 


A.  One is for pupils/students to produce 
 their own messages through images 
 and combinations of images and oth-
 er types of texts. This is linked to the 
 traditional core capacity of training 
 to make images of different kinds for 
 different purposes.


B.  A second is to analyse images made by 
 others from different genres and set-
 tings, within the visual arts as well as 
 within visual culture at large. 


C.  A third skill is to be able to communi-
 cate their own, and images produced 
 by others, through varied forms of 
 presentations and with aims to show 
 and take part in the discussion of dif-
 ferent subjects through visual images.


In this presentation we focus on what pos-
 sibly can be achieved within the Swedish 
 subject visual arts. Bearing in mind that the 
 possibilities to work with the subject con-
 tent offered is composed of a very limited 
 amount of time, in secondary and upper 
 secondary classes, we propose some possi-
 ble short-cuts to be able to combine selected 
 parts of the listed reasons above (1-3), with 
 the competencies connected to production, 
 understanding and presentations of and by 
 visual means (A-C).


From different standpoints this notion of 
the “aims and means” of an aesthetic sub-
ject is not enough to be in line with written 



(17)documents as the curriculum. There are dif-
 ferent avenues to follow and to balance the 
 aims of the curriculum with the reality in the 
 classroom. One is to re-write curriculum, 
 one is to change the teaching methods and 
 to some extent also the content knowledge 
 in the subjects, and one is to get a grip of the 
 aims through working with the assessment 
 criteria, and so to speak change the curric-
 ula backwards to be adapted to the aims of 
 the subject in question.


EUROPEAN NETWORK FOR VISUAL 
 LITERACY (ENVIL) IN A SWEDISH 
 CONTEXT


In the ENViL survey (Schönau & Wagner, 
 2016) some European curricula have been 
 studied in relation to studying visual cul-
 ture and visual literacy within, above all, the 
 art educational field. It is a very ambitious 
 project, analysing one of the key competen-
 cies from 2006 called “Cultural awareness 
 and expression”. In order to connect to the 
 domain of different literacies, the study cov-
 ers visual literacy as part of the ”old” key 
 competencies, but with a broader focus. In 
 reality, visual literacy contains a lot of the 
 general generic competencies, but from a vi-
 sual perspective. Bernhard Darras (France) 
 and Kevin Tavin (USA and Finland) have 
 commented the ENViL study.  Darras made 
 a point of critique meaning that the model 
 was more connected to structuralism and 
 also concepts of image-making linked to 
 modernism (Schönau & Wagner, 2016 p. 


380). Tavin also discusses the risk with see-
 ing visual competence as a “language”, and 
 argues against a stucturalistic touch of the 
 concepts.


Kirchner and Nockmann (2016) have 
 analysed curricula in different European 
 countries on visual literacy and found big 
 variations, but also similarities: 


All in all, there are two significant 
 aspects which can be found in every 


curriculum: the personal develop-
 ment of students (individual devel-
 opment, linked with the competen-
 cy to solve problems) as well as the 
 development of social competencies 
 as a (European) citizen and as a 
 member of a particular community 
 (Kirchner et al, 2016, p. 203).


An embedded opportunity in this proposal 
 is that really, there are important parts in 
 the competencies that ought to be scruti-
 nized and studied in relation to teaching 
 practice in visual arts separately, but also 
 in relation to other school subjects or in 
 combination with the arts. 


One way to get a better understand-
 ing for both teachers and pupils/students 
 of the capacity of visual literacy is to link 
 it to the project and book: Studio Think-
 ing – the real benefits of visual arts educa-
 tion (Hetland et al, 2007). The identified 
 eight general criteria, called Studio habits 
 of mind, goes as follows: Develop Craft, 
 Engage and Persist, Envision, Express, 
 Observe, Reflect, Stretch and Explore and 
 Understanding Art world. Through doc-
 umentation, observation and interviews 
 with identified “good examples” with-
 in the field arts education in the United 
 States, the identified habits were connect-
 ed to three phases; Instruction (often in-
 troductions by teachers), Students at work 
 (mostly focused on processes during pro-
 duction of  images and objects) and Cri-
 tique (reflections concerning the  processes 
 and obtainment of aims during different 
 projects).


INSTRUCTION, STUDENTS AT WORK 
 AND CRITIQUE


In a way one might connect the identified 
Studio habits – at a first glance – just as or-
dinary ways of preparing, processing and 
evaluating a specific subject. By connecting 
these procedures to something also being 
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 transferable to generic competencies, as 


well as embedding the possible effects, the 
 authors have come to call it “Studio habits 
 of mind”. The authors have stated that one 
 has to be careful not to take for granted 
 that effects of transfer can be traced be-
 tween the learning outcomes in any art 
 subject in relation to other subjects. Rather 
 the opposite is the case, because according 
 to their results in the international study 
 Art for art’s sake (Winner et al, 2013), 
 there is little evidence of such clear effects. 


The analyses of the meta-study does not 
 demonstrate generalizable, causal relation-
 ships e.g. between visual arts and reading. 


Hetland and Winner (2004) argue instead 
 that the arts have great value in education 
 foremost to the importance of learning in 
 the arts. Still in this research project one 
 can claim that the so called “Studio habits 
 of mind” show possible generic competen-
 cies that to a great extent can be useful for 
 strategies of learning and creative thinking 
 applicable in other areas than art. Neu-
 roscientific researchers have for instance 
 found intersensory and cross-modal effects 
 in the neural activation of the brain be-
 tween drawing and writing in the transfor-
 mative process of art experience (Tyler & 


Likova, 2012).


Different methods in giving instructions 
 are to a great extent connected to the spe-
 cific subject area. Still, the examples given 
 show, those generic competencies are pre-
 pared, and focus is addressed also to aims 
 wider than just mastering subject specific 
 areas. In the section concerning pupils or 
 students working focus is rather on how 
 communication between teachers and stu-
 dents can be related to first and foremost 
 the skills connected more directly with 


“making” and with helping students de-
 fining their specific ideas and solutions. In 
 the “Critique” section most focus is on the 
 abilities to reflect on the accomplishments 
 and on verbalising, to most extent.


DISCUSSING “MAKING” IN RELATION 
 TO VISUAL IMAGERY AND VISUAL 
 LITERACY


In the curricula up to secondary school 
 and to upper secondary education, the art 
 subjects have been using a terminology 
 where visual culture, visual art and images 
 are key words. It is easy to connect this to 
 the ENViL terminology on visual literacy, 
 when comparisons are made. One point in 
 this article is that in the school practice it 
 is rather first and foremost focused on vi-
 sual imagery and competencies to produce 
 pictures and images. To keep the aesthetic 
 subjects, like Art, connected to a subject of 
 making, opens up for a deeper understand-
 ing of what a culture of “makers” is about. 


It is not just about the practical doing, but 
 doing with different purposes, for different 
 audiences, and connecting to different tradi-
 tions. It is also production in contexts where 
 it serves as means for aims to under stand 
 and interpret other visual productions. The 
 point is that it might be wise to integrate 
 interpretations through visual produc-
 tions. One advantage is that it connects to 
 the general expectancy among pupils (and 
 their teachers) of the subject visual arts as 
 predominantly a narrative on making. An-
 other advantage is that digital media and 
 tools sometimes make it easier to derive 
 comparisons, understanding visual literacy 
 by connecting to the pupil’s own experienc-
 es of making (Örtegren 2014).


There has been a tendency from the aes-
thetical subjects to copy the arguments of 
our most established school subjects, such 
as mother tongue languages, maths and sci-
ence (Marner & Örtegren, 2015c). These 
arguments vary but are generally focused 
on the basic knowledge needed as a citizen 
to be able to read, write and calculate good 
enough to obtain easier jobs and have possi-
bilities of future studies at higher levels. You 
can make comparisons and claim that there 
could exist parallels to dyslexia in reading 
and writing in subjects as Mathematics as 
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 messages. But the argument can also be put 
 the other way around. Scholars in art sub-
 jects often point out the general capacities 
 to, at least to some extent, globally decode 
 visual messages as a generic visual compe-
 tence. These types of arguments are put 
 forward to proclaim the demand to deep-
 en visual knowledge in order to strengthen 
 capacities for communication and visual 
 production.


CONCLUDING REMARKS


Rather than having in focus how the pupils 
 can develop their digital competencies as 
 means in building up general competencies 
 in visual literacy, a focus can be emphasised 
 on students producing visual artifacts for 
 different communicative aims. One aim is 
 to develop communicative skills to produce 
 visual narratives for societal and demo-
 cratic purposes as an informed citizen. A 
 second aim is to produce visual narratives 
 to put forward own poetic and/or personal 
 views in specific areas within visual culture. 


A third aim is to be capable of producing 
 tutorials or explanations with visualised 
 and other media, to inform about using an-
 alogue and digital tools in order to explore 
 these possibilities for the pupils.


If these three aims first and foremost are 


connected to making narratives, the subject 
 called visual arts, or visual culture, may gain 
 something extra. Through different ways of 
 production, the pupils can build up knowl-
 edge also connected to consumption and 
 understanding of visual culture more broad-
 ly. Through image production the abilities 
 to digest, reflect and analyse own and others 
 visual productions can generate a somewhat 
 deeper understanding. By embedding more 
 of digital devices and tools it is also plausi-
 ble that the connection between production, 
 distribution, consumption and reflection of 
 visual culture can be more easily integrated 
 in the visual arts subject. 


In connection to the development of 
 education in visual literacy, we therefore 
 suggest that the main focus will remain on 
 production, be it analogue, digital, or in 
 combination. The step towards encounter-
 ing of visual media, art and visual culture 
 can be an inspiration, comparisons and re-
 flections connected to the pupil’s own trials 
 and errors within ideas and executions in 
 visual forms. The overall aim of a subject 
 as visual arts might be described (narrated) 
 as a communicative subject through skills 
 in visual literacy. But the main means of ar-
 riving to this goal might be described (nar-
 rated) as a subject where the students make 
 visual processes and products for commu-
 nicative purposes.
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 Med udgangspunkt i et samarbejde mellem Skoletjenesten og læreruddan-
 nelsen peger artiklen på hvordan det, at inddrage lærerstuderende i pædago-
 giske undersøgelser af undervisning på kunstmuseer, kan styrke de lærerstu-
 derendes kunstpædagogiske refleksioner. Artiklen baseres på et konkret 
 undervisningsforløb, som Skoletjenesten og Københavns Professionshøjskole 
 udviklede sammen. Et billedkunsthold fik til opgave, at undersøge hvordan 
 praksisfaglige tilgange fandt sted i udvalgte undervisningsforløb på kunst-
 museer for efterfølgende at udvikle et undervisningsforløb baseret på prak-
 sisfaglige tilgange.


  Med artiklen vil vi vise, hvordan det, at lade de lærerstuderende arbejde 
 undersøgende med et relativt ubeskrevet policybegreb som praksisfaglighed, 
 rejste centrale kunstpædagogiske problemstillinger mellem receptive og pro-
 duktive processer i kunstundervisning. Opmærksomheder som er centrale for 
 både for de kommendes læreres egen billedkunstundervisning og deres frem-
 tidige samarbejder med kunstmuseer.


1  Skoletjenesten videncenter for eksterne læringsmiljøer er er en paraplyorganisation, der er sat i verden for at sikre og kvalificere 
 undervisning på museer og kulturinstitutioner. Som organisation har Skoletjenesten medarbejdere ansat som undervisningsans-
 varlige i skoletjenester på museer og kulturinstitutioner i Danmark.


INDLEDNING – 


OM SAMARBEJDSPROJEKTET


”Det var interessant at være med i 
 sådan en undersøgelsesfase, være 
 med til at sætte ord på hvad prak-
 sisfaglighed er, men det er meget an-
 derledes end den måde man er vant 
 til at arbejde her på skolen, så man 
 skal virkelig omstille hjernen til det 
 synes jeg.” sagde en af de lærerstu-
 derende, da vi evaluerede vores 
 undervisnings- og undersøgelses 


samarbejde. For netop det at ind-
 drage de studerende i undersøgelser 
 af hvordan vi kan identificere prak-
 sisfaglige tilgange i undervisnings-
 forløb på kunstmuseer, rejste mange 
 nye spørgsmål til både kunstmu-
 seernes pædagogik, billedkunstfag-
 et på skolen og samarbejder med 
 kunstmuseerne.


Antologien sætter fokus på samarbejde 
 mellem læreruddannelse og kunstmuseer 
 og med artiklen vil vi pege på, hvordan 
 et samarbejde mellem Skoletjenesten1 og 



Et ‘praksisfagligt’ blik på  kunstmuseers undervisning


– Om hvordan en begrebsdefinerende undersøgelse af kunstmuseers undervisningkan 
 rejse centrale kunstpædagogiske diskussioner om forholdet mellem undersøgelser og 


udarbejdelse afobjekter.


Af Lise Sattrup ph.d. fagligmedarbejder, Skoletjenesten og Frants Mathiesen, lektor i 
Billedkunst på Københavns Professionshøjskole.



(23)læreruddannelsen kan praktiseres som en 
 fælles undersøgelse og derigennem bidrage 
 til nye opmærksomheder på billedkunstfag-
 et i skolen og til et styrket samarbejde med 
 kunstmuseers skoletjenester.


PRAKSISFAGLIGHED


Praksisfaglighed er et nyt policybegreb, 
 som er skrevet ind i justeringerne af fol-
 keskolereformen 2019 dog uden en tydelig 
 begrebsdefinition. Med praksisfaglighed 
 styrkes bl.a. billedkunstfaget både som 
 obligatorisk fag og som valgfag. Både 
 skolen og museernes skoletjenester skal 
 forholde sig til praksisfaglighed som et nyt 
 begreb. Derved udgør praksisfaglighed en 
 fælles udfordring, som vi i dette samarbe-
 jde så som en mulighed for en fælles un-
 dersøgelse. Skoletjenesten - Videncenter 
 for eksterne læringsmiljøer er i gang med 
 et casestudie af, hvordan praksisfaglighed 
 finder sted i eksterne læringsmiljøer, og 
 samarbejdet med læreruddannelsen ses 
 derfor som en oplagt forlængelse af denne 
 undersøgelse. For billedkunstfaget betyder 
 indskrivningen af praksisfaglighed i just-
 eringerne af folkeskoleloven, at valgfaget 
 billedkunst bliver et prøvefag. Samtidig ud-
 vides faget til også at være obligatorisk i 6. 


Klasse. Med andre ord kommer billedkunst 
 til at strække sig fra 1. til 8. klasse.


I den politiske beslutning om styrkelse 
 af praksisfaglighed indgår et landsdæk-
 kende udviklingsarbejde, og forskerne 
 bag dette har udgivet et review hvor føl-
 gende karakteristika ved praksisfaglighed 
 præsenteres:


•  Eleverne kommer i direkte kontakt 
 med en eller anden form for konkret 


”objekt”


•  ”Objektet” indgår i undervisningen


•  Retningen af læring foregår gennem 
 kroppen, sanserne og indtryk fra om-


verden og indtrykkene bearbejdes i en 
 eller anden form


•  Skabelsen af objekter/produkter/


processer/service/kunstværker både 
 skaber og forudsætter en mestring
 Ovenstående beskrivelse lægger vægt på 
 arbejdet med objekter, på krop og sanser, 
 på mestring og på integration af disse prak-
 sisfaglige elementer i den eksisterende un-
 dervisning. Praksisfaglighed som en tilgang 
 omfatter både en receptiv og en produktiv 
 tilgang til objekter, og det præciseres at ‘ob-
 jekter’ kan indgå i undervisningen som ob-
 jekter der sanses og er afsæt for refleksion 
 og læring, og som objekter, der produceres, 
 hvor læring udspringer af produktionen. 


Loven om praksisfaglighed skriver sig ind i 
 en politisk debat, der afspejler en opfattelse 
 af, at skolen er blevet for boglig og teoretisk. 


Der fremhæves to forskellige bevæggrunde 
 for denne kritik; den ene handler om at man 
 ønsker at flere unge vælger håndværksmæs-
 sige ungdomsuddannelser, den anden han-
 dler om en optagethed af forskellige måder at 
 lære på, hvor det entydige fokus på en boglig 
 tilgang udfordres (Forskningsreview 2019).


Praksisfaglighed kan derved ses som 
 slags kompensation, en kompensation for at 
 skolen er blevet for boglig. Den amerikan-
 ske pragmatiker John Dewey (1859 - 1952) 
 udviklede sin pædagogiske tænkning som et 
 brud med det, han betragtede som en falsk 
 dualisme mellem hånd og ånd. For Dewey 
 er erfaringen udgangspunkt for viden og 
 tænkning samt prøvesten på tænkningens 
 gyldighed (Brinkmann s.20).


AT LÆRE GENNEM EN 
 UNDERSØGENDE PRAKSIS


De studerendes opgave blev at finde ek-
sempler på praksisfaglige tilgange gennem 
observationer af konkrete undervisnings-
forløb på kunstmuseer, og senere at omsætte 
deres forståelser af praksisfaglige tilgange til 



(24) et ‘praksisfagLigt’ bLik på kunstmuseers underVisning 23
 opgaver for elever, på en sådan måde, at de 


kan deles af andre lærere, fortrinsvis gennem 
 vidensdeling på digitale læringsplatforme.


I stedet for at undervise om prak-
 sisfaglighed eller om kunstpædagogik på 
 museer, valgte vi, at de studerende skulle 
 lære gennem en begrebsdefinerende un-
 dersøgelse. De studerende blev først inviter-
 et til at deltage i en Åben Skole konference[i] 


som skoletjenesten afholdt, derefter fik de 
 en kort introduktion til Skoletjenesten og 
 begrebet praksisfaglighed samt til opgave at 
 undersøge hvordan praksisfaglighed fandt 
 sted i museernes undervisning. De studer-
 endes undersøgelse tog afsæt i de ovenfor 


beskrevne definitioner af praksifaglige til-
 gange, samt i en observationsguide, som sko-
 letjenesten har udviklet med afsæt i samme 
 rapport (Forskningsreview 2019). Skoletje-
 nestens observationsguide retter fokus på, 
 hvordan der arbejdes med praksisfaglige 
 tilgange og ikke på vurderinger af, hvorvidt 
 eleverne har opnået praksisfaglighed som 
 færdighed eller kompetencer.


UNDERVISNINGSFORLØBET


Undervisningsforløbet kan overordnet 
 beskrives på følgende måde:


Undervisningsforløb Sted Fokus


Konference 4.9.2019 Arbejdermuseet Åben skole som pædagogisk mulighedsfelt
 1. Undervisning (skoletjenesten og KP) Læreruddannelsen Introduktion til skoletjenesten


Introduktion til Skoletjenestens læsning af 
 praksisfaglige tilgange


Introduktion til og refleksioner over metodiske tilgange


Undersøgelse Kunstmuseer Observation af undervisning på museer


+


Interviews af elever, lærere eller museumsundervisere


2. Undervisning (Skoletjenesten & KP) Læreruddannelse Præsentation af undersøgelser
 Fælles analyser


3. Undervisning (Skoletjenesten & KP) Læreruddannelse Præsentation af undersøgelser
 Analyser


Evaluering af forløb


Udvikling af læringsplatform Læreruddannelsen Begrebet praksisfaglighed


4. Undervisning 11.12.19 Læreruddannelsen Præsentation af læremiddel for medarbejdere i 
 skoletjenesten, læringskonsulenter & KP


Diagram 1.



(25)Overordnet får de studerende lejlighed til at 
 undersøge, hvordan praksisfaglige tilgange 
 praktiseres på kunstmuseer gennem obser-
 vationer og interviews, og derved inddrag-
 es de studerende både i begrebsdannelser 
 af hvad praksisfaglige tilgange er eller kan 
 være, samt får et nyt ‘praksisfagligt blik’ på 
 undervisning på kunstmuseer.


I det følgende afsnit vil vi skitsere, hvad 
 de studerende registrerede som prak-
 sisfaglige tilgange for efterfølgende at pege 
 på, hvordan undersøgelsen bidrog til kun-
 stpædagogiske refleksioner.


HVAD VISER DE STUDERENDES 
 UNDERSØGELSER OM 


PRAKSISFAGLIGHED PÅ 
 KUNSTMUSEERNE?


De lærerstuderendes observationer af un-
 dervisningsforløbene på kunstmuseer viste, 
 at der blev arbejdet med praksisfaglige til-
 gange gennem både receptive og produktive 
 processer med objekter. Observationerne 
 viste også hvordan de forskellige forløb 
 vægtede det produktive arbejde forskelligt, 
 men det interessante for denne undersøgelse 
 er at identificere, hvad de lærerstudernede 
 forstod som praksisfaglige tilgange til 
 læring. Vi skitserede og kategoriserede sam-
 men med de lærerstuderende fire forskellige 
 måder, som de lærerstuderende havde iden-
 tificeret som paksisfaglige tilgange.


1.  Gennem skitseringer og produktion 
 (storyboard, Lyd produktion, skitser, 
 3D modeller, iagttagelsestegninger i 
 gallerierne og rum.)


2.  Gennem sansning, meddigtning, af-
 prøvning og analyse af objekter (De 
 forskellige tilgange til værkerne)
 3.  Gennem at blive positioneret som 


arkitekten eller kunstneren (I hen-
 holdsvis processerne på DAC (Dansk 
 Arkitektur Center) og Kunstmuseerne 
 blev eleverne i mere eller mindre 
 grad positioneret som arkitekt eller 
 kunstner)


4.  Gennem fokus på materialitet 
 (Gennem materiale afprøvninger med 
 ex. lyd og materialitet).


De fire punkter ovenfor adskilte vi analy-
 tisk i billedkunstfagets sondringer mellem 
 receptive tilgange til objekter og produktion 
 af objekter(Diagram 2).


Bag denne analytiske sondring gemmer 
 sig en praksis hvor museerne positionerede 
 eleverne som kunstnere eller arkitekter, der 
 skulle gennemgå en proces, hvor de først 
 skulle undersøge og analysere et givent for-
 hold eller medie for derefter at producere 
 artefakter. F.eks. observerede de lærerstu-
 derende et undervisningsforløb udviklet af 
 skoletjenesten i ZOO og Dansk arkitektur 
 center (DAC), hvor eleverne blev positio-
 neret som arkitekter, der først skulle un-


RECEPTIVE TILGANGE TI OBJEKTER PRODUKTION AF OBJEKTER


Sanse værkerne Reception som afsæt
 Iagttagelsestegninger 
 For at skabe fokus
 Meddigte og analysere 
 For at producere betydning
 Undersøge materialitet 


Ex. Gennem afprøvninger af lyd eller sammensætninger af 
 billeder


Planlægge produktion 
 (fx Storyboard eller skitser)
 Producere artefakter 
 Lyd, rum eller billeder


Diagram 2
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 dersøge pandaernes behov og leveforhold 


i ZOO for derefter at udvikle nye forslag 
 til pandaernes bure i et 3D tegneprogram. 


Andre studerende observerede et forløb på 
 Museet for Samtidskunst, hvor eleverne 
 først skulle opleve og undersøge en række 
 lydværker, for til slut selv at producere et 
 lydværk.


ET PRAKSISFAGLIGT BLIK


Det at undersøge kunstmuseernes under-
 visning med et praksisfagligt blik, gjorde at 
 noget andet og nyt blev synligt. Det var en 
 øjenåbner for de lærerstuderende at eleverne 
 på museerne arbejdede med billedskabende 
 processer, da flere havde en forventning om 
 at museernes undervisning bestod mere en-
 tydigt af receptive tilgange til kunst. Men de 
 lærerstuderende hæftede sig også ved mu-
 seernes meget åbne og undersøgende akti-
 viteter, og det blev tydeligt, at her adskilte 
 undervisningen på kunstmuseer sig fra 
 skolens undervisning. For lidt firkantet kan 
 man sige, at museerne vægtede den receptive 
 og undersøgende del med undersøgelser af 
 værker, materialitet og begreber, hvor den 
 producerende del vægtes i billedkunst på 
 læreruddannelsen med vægt på idé, inten-
 tion og produktion. I de observerede forløb 
 på kunstmuseerne startede processen ved 
 mødet med værkerne, som søsatte undersø-
 gelser af materialer, værker eller begreber.


Det rejste en diskussion om undersø-
 gende versus udførende processer, hvor de 
 studerende ikke blot forholdt sig til muse-
 umsundervisning, men også reflekterer over 
 deres forståelser af billedkunstfaget i skolen. 


En studerende siger eksempelvis om skolens 
 fokus på udarbejdelsen af objekter: ”Som 
 lærer når man står og har en lovning om at 
 der skal komme et produkt ud af det, så er 
 det ligesom ret naturligt at man skynder sig 
 derover for at det kan nå at blive færdigt” 


og en anden fortsætter: ”Måske skal den der 
 tid eller sansning gøres legitim på en eller 
 anden måde. Skrives ind som en ret væsen-


tlig del af billedkunstfaget, for der står jo 
 billedfremstilling, som det første vi gør og 
 så kan vi analysere eller kommunikere om 
 det. Men hvor er hele den der proces, der 
 leder op til at man kan, er i stand til selv 
 at fremstille noget, der har en betydning?” 


De studerende forholder sig her til hvor-
 vidt den undersøgende fase er skrevet frem 
 eller burde tydeliggøres i billedkunstfaget. 


Herved har det praksisfaglige blik på mu-
 seernes undervisning ikke blot bidraget til 
 forståelser af hvad praksisfaglighed er eller 
 hvad museumsundervisning kan være, men 
 har også forstyrret de lærerstuderendes 
 egne forståelser af billedkunstfaget i skolen.


Men ikke blot skolen blev forstyrret, for 
 samtidig blev det også bemærket, at mu-
 seerne ofte byggede forløbene op over en 
 kronologi, hvor eleverne først undersøgte 
 objekter jf. videoværker eller pandabure for 
 derefter at producere egne objekter. Samt at 
 den undersøgende fase for eleverne kunne 
 være meget abstrakt og vanskelig for elev-
 erne at se mening i. Eksempelvis fortæller 
 de lærerstuderende om et forløb hvor nogle 
 elever indledningsvist skulle undersøge rum 
 i kunstværker og forholde sig til rum som 
 et abstrakt begreb. De lærerstuderende ud-
 fordrede antagelsen om at undersøgelserne 
 skulle ligge før produktionen, og pegede i 
 stedet på hvordan selve produktionen af ob-
 jekter også kunne være afsæt for undersø-
 gelser. En af de lærerstuderende fortæller 
 om sine erfaringer med hvordan elevers 
 producerende processer kan være anledning 
 til mere undersøgende processer: ”okay nu 
 er du (eleven) færdig med din undersøgelse 
 det tog kun 2 minutter, nu laver du din tryk-
 plade… de hurtige de laver lynhurtigt en 
 plade og så er det derigennem, altså når de 
 står med produktet at de tænker, nåeh, og så 
 begynder de at kigge på hvad de andre laver 


“Ej må vi gerne lave en til?” og så er den der, 
 så har de lyst til at undersøge”.


Undersøgelsen af praksisfaglige tilgange 
gav anledning til en generel kunstpædago-
gisk diskussion om undersøgende versus ud-
førende processer og ikke mindst om van-



(27)skelighederne ved at adskille undersøgelse 
 og produktion eller tænke de to processer i 
 en særlig rækkefølge.


FORHOLDET MELLEM 


UNDERSØGELSE OG PRODUKTION
 Deweys erfaringspædagogik tilbyder en 
 forståelse, hvor undersøgelse og produk-
 tion er vævet ind i hinanden, men samtidig 
 med en analytisk sondring og præcisering. 


Dewey taler også om faser men ikke som en 
 undersøgende fase og en produktionsfase. 


Dewey beskriver i stedet fire faser;


1.  den  problemerkendende fase
 2.  den problemdefinerende fase
 3.  den udførende fase


4.  den afprøvende fase (Dewey 1938).


Her kan receptive og produktive undersø-
 gelser placeres i alle faser, Dewey pointe er 
 netop at produktion ikke blot handler om 
 den udførende fase, men starter i en prob-
 lemerkendelse og en undersøgelse af, hvor-
 dan vi forstår eller sætter problemet. Hvis 
 praksisfaglige tilgange forstås med afsæt i 
 Deweys erfaringspædagogik bliver udfor-
 dringen for billedkunstfaget måske særligt 
 at vægte de indledende og problemdefiner-
 ende faser fremfor at haste til den udførende, 
 hvorimod kunstmuseernes måske snarere 
 udfordres af en særlig rækkefølge logik, 
 som gør at meningen med de indledende 
 øvelser fortoner sig for eleverne, som det 
 var tilfældet da eleverne i et af de observere-
 de forløb, undersøgte rum som et abstrakt 
 begreb i forskellige kunstværker uden at 
 forstå, hvorfor de undersøgte rum og hvad 
 de skal bruge undersøgelsen til.


RÆKKEFØLGE MELLEM 


UNDERSØGELSE OG PRODUKTION
 Sattrup og Emmerik Knudsen peger i ar-
 tiklen Demokratiske Stjerner i Åben Skole 
 (2020) på to udbredte didaktiske mønstre i 
 undervisningen på kunstmuseer, inspireret 
 af den tyske didaktiker Martin Wagenschein 
 (1896-1988). Disse mønstre kalder Sattrup 
 og Emmerik Knudsen trappen og stjernen.


Trappedidaktikken bygger på en pro-
 gressionstænkning, hvor helheden viser 
 sig til slut, og undervisningen bygges op af 
 delelementer og delmål. Stjernedidaktikken 
 tager derimod afsæt i helheden – et fænomen, 
 der skal undersøges, eller et produkt, der 
 skal udvikles. Det kunne eksempelvis være 
 fænomenet LYDKUNST, der var kernen, og 
 derefter udgør takkerne i stjernen de akti-
 viteter, eleverne må gøre, som eksempelvis 
 at undersøge forskellige lydværker eller af-
 prøve forskellige lydeffekter. Men det kan 
 også være produktet, der er det centrale 
 – som eksempelvis pandaburene og vejen 
 dertil som fordrer flere forskellige mindre 
 aktiviteter, f.eks. undersøge pandaernes 
 leveforhold eller udarbejde skitser. Stjernedi-
 daktikken bryder med den lineære tænkning 
 og gør det muligt for eleverne selv at være 
 de undersøgende; derigennem kan eleverne 
 tage ejerskab over rækkefølge og valg.


Pointen er, hvordan særlige rækkefølge- 
logikker i undervisning på kunstmuseer 
kan vanskeliggøre elevernes motivation, 
som når undervisningen didaktisk er byg-
get op efter en trin model, hvor meningen 
med de enkelte trin fortoner sig, hvorimod 
en en didaktik, der tager afsæt i helheden, 
som  eksempelvis at vi skal designe nye bure 
til pandaerne i zoologisk have, fastholder 
meningen og skaber en større grad af ejer-
skab hos eleverne.
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