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Resume 


Med afsæt i erfaringsorienteret undervisning bidrager denne ph.d.-afhandling med en anden måde 
 at læse tekster på i skolen. Bidraget er en stedorienteret litteraturtilgang, hvis særegenhed består i, 
 at elever skal opleve de steder, der har betydning for de tekster, de læser. Eksempelvis læser 
 eleverne i nærværende forløb om en dreng, der flygter ud i en skov og overnatter under åben 
 himmel, hvorfor eleverne ligeledes overnatter i en skov under åben himmel, mens de læser i 
 teksten. Dette sker med den forventning, at teksten derved læses med hele kroppen. 


Afhandlingen leverer således et bud på, hvordan en sådan stedorienteret litteraturtilgang kan 


udformes og udføres i praksis med et konkret længerevarende undervisningsforløb. Forløbet hedder 
 Hvem er jeg? 


Et fald i elevers læseglæde initierer afhandlingens formål, sammen med intentioner om didaktisk at 
 skabe meningsfulde og engagerende rammer for litteraturundervisning. En undervisning, der 
 bevæger sig i spændingsfeltet mellem skolereformer, formål, fagmål og lærernes didaktiske 


rammesætning deraf. Med afsæt i denne stedorienterede litteraturtilgang er afhandlingens formål at 
 undersøge: Hvad betyder det for elevers læseerfaring og fortolkningsproces, at de erfarer de 
 steder, der er relevante for tekstens hovedperson, når de læser? Endvidere diskuteres den 


stedorienterede litteraturtilgang med udgangspunkt i spørgsmålet: Hvilke potentialer og barrierer 
 opstår der i forbindelse med den stedorienterede litteraturtilgang?


For at kunne undersøge, hvad denne tilgang til arbejdet med tekster betyder for elevers 


læseoplevelse og fortolkningsproces, afprøver niogfirs elever fra fire ottende klasser, samt deres 
 dansklærere, undervisningsforløbet. Eleverne interviewes om deres oplevelser med tilgangen. 


Endvidere indsamles det tekstfortolkende arbejde, som eleverne laver under forløbet, til analyse.   


Afhandlingens to analytiske enheder bliver derved elevernes udsagn om forløbet samt elevernes 
 fortolkende produkter.  


På baggrund af empirisk testende tematisk analyse (Gildberg, Bradley, Tingleff, & Hounsgaard, 
 2015) kodes afhandlingens første analytiske enhed, hvilken er elevernes udsagn om tilgangen. 


Disse kodninger kondenseres i ni temaer, der analyseres med en analysestrategi funderet i 


teoretiske begreber, hvis kohærens omhandler deres overskridelse af dikotomien om følelse/krop 
 og erkendelse – altså en holistisk og pragmatisk tilgang til viden. I analysestrategien 


sammentænkes udvalgte erfaringsbegreber (Dewey, 1980; Pugh, 2011) med det tekstinvolverende 
begreb ’four modes of textual engagement’ (Felski, 2008), for at analysere det særligt 
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 kendetegnende ved det empiriske datamateriale – at eleverne især beskriver, hvorledes de er 


sanseligt og følelsesmæssigt involveret i læse- og stedoplevelserne. 


Afhandlingens anden analytiske enhed udgør elevernes fortolkninger af de hovedpersoner, der 
 præsenteres i de tre tekster, som eleverne læser i forbindelse med afprøvningen af 


undervisningsforløbet. Det er ikke hensigten med den stedorienterede litteraturtilgang, at eleverne 
 skal lave en korrekt analyse eller fortolkning af hovedpersonerne. Det vægtes derimod, at eleverne 
 forsøger at forstå hovedpersonerne og deres motiver for handling, hvorfor her udvikles en 


analysestrategi, hvis analytiske kriterier er udarbejdet med udgangspunkt i teoretiske perspektiver 
 på empati (Coplan, 2011; Zahavi, 2012).  


I forbindelse med at konkretisere den stedorienterede litteraturtilgang, er der udviklet et didaktisk 
 design, som er materialiseret i førnævnte undervisningsforløb og forankret i litteraturdidaktiske 
 perspektiver. Disse perspektiver værdsætter ligeledes undervisning, der i transaktioner mellem 
 elever, tekster og steder intenderer at overskride kognitive/efferente og affektive forståelser af 
 læsninger (Rosenblatt, 1986; 1993). Tilgangen er i særdeleshed inspireret af Anne-Marie Mais 
 (2010a; 2012) historiske perspektiver på sted og litteratur, samt en forståelse af stedet som en 
 begivenhed (Casey, 2009; 2010). Endvidere en forståelse af, at stedet som begivenhed kan give 
 eleverne nogle handlemuligheder, affordances (Gibson, 1986), i kraft af den kombinerede læse- og 
 stedoplevelse. 


Analyserne af elevernes beskrivelser af deres læse- og stedoplevelse peger i generelle træk på, at 
 eleverne føler, at de nemmere og bedre kan indleve sig i teksterne, og derfor bedre kan forstå 
 indholdet. Desuden konkluderes det i afhandlingen, at tilgangen for de fleste elever har den 
 betydning, at de engageres i teksterne på grund af den sansende stedoplevelse. Men der er enkelte 
 elever, for hvem stedoplevelsen forstyrrer og begrænser deres læseoplevelse. 


Analyserne af elevernes fortolkende arbejde viser, at eleverne uanset deres skriftlige formåen 
 forsøger at forstå hovedpersonerne og deres handlinger. Det synes mærkbart, at eleverne viser tegn 
 på stillingtagen, idet de forsøger at forstå hovedpersonerne, hvis liv og erfaringsverden på mange 
 måder kan være langt fra deres eget levede liv.  


På baggrund af afhandlingens diskussion af den stedorienterede litteraturtilgang konkluderes det 
 endvidere, at potentialerne ved den stedorienterede litteraturtilgang er anselige i kraft af tilgangens 
 erfaringsorienterede afsæt. Strukturelle problematikker i forhold til undervisningens 


tilrettelæggelse kan dog være en barriere for tilgangens udførelse i praksis. Derudover diskuteres, 
hvorvidt elevernes følelsesmæssige involvering i teksterne og stederne kan betragtes som en 
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 barriere eller et potentiale ved tilgangen. Det vurderes generelt set at elevernes følelsesmæssige 
 involvering kan betragtes som et potentiale i form af engagement og deres forståelse af teksterne, 
 men en sådan undervisning forudsætter bestemte kompetencer fra lærernes side.  


Det findes derfor interessant fremadrettet at fokusere på og undersøge nærmere, hvilke 


kompetencer der kræves, når undervisningen ikke kun er rationelt funderet men også ikke-rationel 
 og bevægende. 


Med denne undersøgelse kan det ikke siges, i hvor høj grad det skyldes valget af teksterne i 
 undervisningsforløbet, der er årsag til udfaldet af undersøgelsen. Derfor vil en lignende 


undersøgelse med andre tekster og steder, men med samme dialogiske og åbne fortolkningstilgang, 
 være interessant for forståelsen af, hvad den stedorienterede litteraturtilgang betyder for elevers 
 læseoplevelse og fortolkningsproces.  
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Abstract 


Taking its point of departure in experience-oriented learning, this PhD thesis proposes a different 
 method for text-reading at school, contributing a place-oriented approach to literature, the distinct 
 characteristic of which constitutes students' exposure to such locations as are of importance to the 
 content of the texts they are reading. For instance, the students involved in this present programme 
 are reading about a boy who escapes into a wood where he spends the night in the open. Hence, the 
 students also spend a night out in the open, in a wood, while reading the text. This is based on the 
 notion that the text will thus be read, using the entire body. 


In continuation thereof, the thesis provides a suggestion for the ways in which such place-oriented 
 approach to literature may be shaped and performed in practice, by way of a concrete long-term 
 lesson plan, labelled Hvem er jeg? (Who am I?). 


The initiation of the thesis objective is a decline in students' pleasure in reading, together with 
 intentions of the didactic creation of a meaningful and inspiring scope for the teaching of literature. 


Teaching, acting within the tension field between school reforms, goals, subject targets and the 
 teachers' didactic creation of a framework thereof. Taking its point of departure in such place-
 oriented approach to literature, it is the objective of the thesis to examine: In the course of their 
 reading, how will students' reading experience and interpretative process be affected by their 
 experience of such places that are of relevance to the content and the text's protagonist? Further, 
 the place-oriented approach to literature is discussed on the basis of the question: Which potentials 
 and barriers will present themselves in connection with the place-oriented approach to literature?


For the purpose of enabling the analysis of what this approach to textual work means to students' 
 reading experience and interpretative process, eighty-nine students from four eighth-form classes 
 and their class teachers test the teaching programme. The students are interviewed on their 


experiences with respect to the approach. In addition, the textual interpretative work, carried out by 
 the students in the course of the programme, is collected for analysis. 


The two analytical units of the thesis will thus comprise the students' statements on the programme 
 together with their interpretative products. 


The first analytical unit of the thesis, constituting the students' statements on the approach, is 
 encoded on the basis of empirically testing thematic analysis (Gildberg et al., 2015). Such coding is 
 condensed into nine themes to be analysed by way of an analysis strategy founded in theoretical 
 concepts the coherence of which relates to their transgression of the dichotomy about 


sensation/body and cognition – i.e. a holistic and pragmatic approach to knowledge. The analysis 
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 strategy synthesizes selected empirical ideas (Dewey, 1980; Pugh, 2011) and the textually 


involving concept ’four modes of textual engagement’ (Felski, 2008), for the purpose of analysing 
 the particular feature pertaining to the empirical data material – the fact that the students will, in 
 particular, describe their sensual and emotional involvement in their reading and place experiences. 


The second analytical unit of the thesis comprises the students' interpretations of the protagonists 
 presented in the three texts read by the students in connection with the testing of the teaching 
 programme. In place-oriented literature approach, the students are not intended to carry out any 
 correct analysis or interpretation of the protagonists. What is assigned priority, however, is the 
 students' attempts at understanding the protagonists and their motivations for action, which is the 
 reason for the development of an analysis strategy, the analytical criteria of which are prepared 
 with a point of departure in theoretical perspectives on empathy (Coplan, 2011; Zahavi, 2012).  


A didactic design is developed in connection with an elaboration of the place-oriented approach to 
 literature, which is realised in the aforementioned teaching programme and rooted in literature-
 didactic perspectives. These perspectives likewise appreciate teaching that, in transactions between 
 students, texts and places, intends to transgress cognitive/afferent and affective understanding of 
 perusal (Rosenblatt, 1986; 1993). This approach is particularly inspired by Anne-Marie Mai's 
 (2010a; 2012) historical perspectives on place and literature as well as the understanding of place 
 as an event (Casey, 2009; 2010). Also, an understanding that the place as event may provide the 
 students with a set of options, affordances (Gibson, 1986), by way of the combined experience of 
 reading and place. 


In general, the analyses of the students' descriptions of their reading and place experiences indicate 
 that the students find their capacity for empathetic reading and, hence, their understanding of 
 textual content, to improve and be easier. Likewise, the conclusion of the thesis is that, to most 
 students, the approach means that, owing to the sensed place experience, they become involved in 
 the texts. To certain students, the place experience disturbs and curbs their reading experience. 


The analyses of the students' interpretative work show that, regardless of their levels of proficiency 
in written language, the students try to understand the protagonists and their actions. This seems 
evident, and thus the students evince signs of coming to a decision, as they try to understand the 
protagonists the lives and experience worlds of whom may, in many ways, be far removed from the 
lives they lead themselves. 
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 Based on the thesis' discussion of the place-oriented approach to literature, it is concluded that, 
 further, the potentials of the place-oriented approach to literature are considerable, owing to the 
 experience-oriented point of departure of the approach. 


Structural issues in respect of lesson planning may, however, represent a barrier for the practical 
 performance of the approach. It is further discussed whether the students' emotional involvement in 
 the texts and places should be considered to constitute a barrier or a potential of the approach. In 
 general, it is assessed that students' emotional involvement may be considered a potential by way of 
 engagement and their understanding of the texts. Yet, such instruction presupposes certain teacher 
 competences.  


Forward-looking, it therefore seems interesting to focus on and further examine which 


competences will be required when the foundation of lessons is not only rational but also non-
 rational and emotional. 


In continuation of the analysis it is not known whether the lesson-plan's selection of the texts 
represents the cause of the analysis results. Hence, a similar analysis based on other texts and 
places, but on the same dialogical and open interpretative approach, would seem to be interesting 
for the understanding of what the place-oriented literature approach means to students' reading 
experiences and interpretative processes.  
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1. Indledning 


Prolog 


Det er lige blevet oktober måned. Det er koldt. Efterårets farver pryder træerne foran et stort 
 fodboldstadion, hvor elever og lærer står og venter på, at alle får cyklerne placeret, og eleverne får 
 samling på sig selv. 


Eleverne i ottende klasse er i gang med et forløb, hvor de blandt andre tekster læser Jeg er Zlatan. 


De står med bogen i hånden – energiske og lettere utålmodige. De skal ind på stadion for at læse. 


En repræsentant fra fodboldklubben byder dem velkommen. Han viser entusiastisk eleverne rundt 
 og siger, at de må sidde at læse, hvor end de har lyst.  


Der bliver stille på det store stadion. På tribuner, i udskiftningsbokse og ved trappeindgangene 
 sidder elever og læser. 


Efter mere end en time bryder læreren stilheden ved gruppevis at sende eleverne hen på en af 
 tribunerne. Her interviewes de om deres læseoplevelse. 


Elev: Det er sjovt at sidde og læse om et fodboldstadion. 


Elev: Det er en stor fodboldspiller (Zlatan) jo, så det føles rigtigt. 


Interviewer: Hvorfor føles det rigtigt? 


Elev: Bare at kigge på sådan en professionel bane, så føles det helt rigtigt. 


Elev: Det er, som om man er med i bogen agtig. 


Interviewer: Så er det en ok måde at læse bøger på eller… 


Elev: Meget 


Interviewer: Kan I sige hvorfor, noget om hvorfor… 


Elev: Det er bare fordi, man føler, man er med i bogen. 


Elev: Ja, og forstår den bedre og sådan noget. 


Elev: Se hvordan han har det, luksus. 


(Citat fra et situeret interview med elever i ottende klasse, oktober, 2016) 
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 Et indblik i en undersøgelse af den stedorienterede litteraturtilgang 


Hvorfor læser vi litteratur i folkeskolen? Og hvordan læser vi litteratur i folkeskolen i dag? Læser 
 vi litteratur for at øve færdigheder? Er det for at blive klogere på andre mennesker, kulturer og os 
 selv? Eller for at opleve en anden verden end den velkendte, der kan skabe rum for alle de følelser 
 læsningen og litteraturen kan berige os med? Det ene udelukker forhåbentlig ikke det andet. Men 
 hvordan tilrettelægges litteraturundervisningen, så den bliver:  


…et sted for erfaring med og studier i menneskelivets krinkelkroge, i meningen og 
 mismodet, skønheden og skærmydslerne? (Bundsgaard & Oksbjerg, 2012, s. 24) 


Jeg er med afhandlingens undersøgelse optaget af, at elever får mulighed for at sanse og mærke de 
 tekster, de læser, for at forstå og fortolke ’menneskelivets krinkelkroge’. Dette med en formodning 
 om, at eleverne erkender sig selv i mødet med noget andet, og at de, når de vender tilbage til sig 
 selv fra det andet, dannes. Hvis eleverne eksempelvis i mødet med litteraturen får mulighed for at 
 føle den, og derved kan identificere sig med den, leder det måske til fortolkning. Fortolkningen kan 
 være en måde, hvorved vi som mennesker kan erkende noget om både os selv, samt det vi erkender 
 os i forhold til – altså også et empatisk sigte med fortolkningen. Når eleverne eksempelvis forsøger 
 at forstå en karakter og ofte også en situation, kan denne erkendelse være med til, at eleverne, når 
 de vender hjem til sig selv i fortolkningen, dannes. Hermed er dannelse ikke fremmedgørelse i sig 
 selv, men det at vende hjem til sig selv, hvilket forudsætter fremmedgørelse, som filosof Hans-
 Georg Gadamer  (2007, s. 19; Pjedsted, 2016, s. 11) pointerer.  


Med denne afhandling ønsker jeg at bidrage med en litteraturtilgang, der muliggør, at elevernes 
 sanser og følelser betragtes som en betydelig del af læseoplevelsen – en stedorienteret 


litteraturtilgang, der først og fremmest har afsæt i elevernes egne oplevelser. En tilgang, hvis 
 hensigt er, at eleverne får mulighed for at sanse, føle og indleve sig i teksterne for på baggrund 
 deraf at gøre sig erkendelser. Desuden en tilgang, der synes at leve op til læsevejledningen for faget 
 dansk, idet her medtænkes, at eleverne får mulighed for gennem oplevelse og indlevelse at overveje 
 egen og andres situation på andre måder, som anført nedenfor:   


Arbejder vi med elevernes fortolkningskompetence, så betyder det bl.a., at den æstetiske 
tekst læses for sin egen skyld og ikke fx for at hente viden om et forudbestemt tema. Den 
æstetiske tekst kan sige os mennesker noget om livet og verden og få os til at overveje 
vores egen og andres situation på andre måder, som andre teksttyper ikke kan. Afsættet 
for undervisningen i fortolkning er derfor elevernes oplevelse og indlevelse; oplevelse og 
indlevelse er afsæt for, at undersøgelsen af den æstetiske teksts handling og virkemidler 
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 bliver vedkommende for eleverne. Derfor er det centralt at vælge tekster, som kan sige 


eleverne noget, de kan se som personligt vedkommende (Børne- og 
 Undervisningsministeriet, 2019a, s. 15).  


Derfor introducerer afhandlingen en ny måde at læse og fortolke tekster på i skolen. En måde der 
 udvikler fortolknings- og læseoplevelser via fysiske oplevelser af steder, som har betydning for 
 hovedpersonen i de tekster, eleverne læser. Jeg vil med afhandlingen præsentere et bud på en sådan 
 tilgang til arbejdet med tekster. Inddragelsen af de steder, der har betydning for hovedpersonen i 
 elevernes læse- og fortolkningsproces, har til hensigt, at eleverne derved får mulighed for at læse 
 og opleve teksten med hele kroppen og den konkrete verden, de møder i relation til den fiktive 
 tekst.  


Afhandlingen undersøger, hvad der sker med eleverne – deres læseoplevelse og fortolkningsproces, 
 hvis de eksempelvis oplever et autoværksted, mens de læser om en ung mand, der vokser op på et 
 autoværksted og bliver automekaniker som sin far. Den stedorienterede litteraturtilgang er i 
 afhandlingen konkretiseret i et undervisningsforløb. Udviklingen af tilgangen og 


undervisningsforløbet har sit udgangspunkt i et didaktisk design. Måden, hvorpå afhandlingen 
 skelner mellem begreberne didaktisk design og undervisningsforløb, beskrives senere i kapitlet i 
 afsnittet om begrebsafklaringer.  


Undervisningsforløbet hedder Hvem er jeg? Konkret er designet udarbejdet og afprøvet med 


følgende tekster og steder, der er vist i tabel 1.  I nærværende undersøgelse afprøver alle deltagende 
 elever hele forløbet, der strækker sig over en periode på cirka to måneder.  


Tekster   Steder 


Kopierne: grafisk roman af Jesper Wung Sung   Eleverne sover under åben himmel i skoven og 
 læser i teksten. 


Pragtfuldt, pragtfuldt! af Kim Fupz Aakeson  Eleverne oplever et autoværksted og en arrest 
 mens de læser teksten 


Jeg er Zlatan Ibrahimovic af David 
 Lagercrantz 


Eleverne oplever og læser på et fodboldstadion  
 - både før og under en kamp 


Tabel 1: Skitsering af undervisningsforløbets tekster og de steder eleverne oplever. 


Ved at involvere de steder, der er relevante for hovedpersonen i den fiktive tekst, er antagelsen, at 
elevernes forståelseshorisont udvides, at de erkender verden med både litteraturen og stedet, og 
vigtigst: at de engageres i litteraturlæsningen på en ny måde. 
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 Designet udfoldes og begrundes i afhandlingens teorikapitel og præsenteres efterfølgende i fjerde 
 kapitel.1 Designet er et forsøg på at materialisere den stedorienterede litteraturtilgang, så jeg kan 
 undersøge, hvad det betyder for elever at læse og fortolke tekster her indenfor, hvilket er 


afhandlingens formål. 


Den stedorienterede litteraturtilgang skriver sig ind i en omfattende tradition for både sted- og 
 litteraturforskning – og undervisning her indenfor, herunder dialogiske perspektiver på 


litteraturlæsning (Hetmar & Detlef, 2019; Langer, 2011; Rosenblatt, 1986; Steffensen, 2005).  


Blandt eksisterende dansk forskning, der har inspireret denne undersøgelse omhandlende litteratur 
 og sted, er særligt professor Anne-Marie Mais stedbaserede tilgang. Mai vægter forfatterens- og 
 tekstens skabelsessted – altså hvor litteraturen er blevet skabt, formidlet, læst og videregivet – 
 hvilket også vil sige et historisk perspektiv (Mai, 2012, s. 45). Mais tilgang afgrænses herfra, idet 
 denne afhandling udfolder en stedorienteret litteraturtilgang ud fra de steder, hvor de litterære 
 værker foregår, altså hovedpersonens sted.  


Afhandlingens forståelse af stedet udfoldes ligeledes i teorikapitlet, men en kort indføring er på sin 
 plads her. 


Stedet betragtes for nærværende som en begivenhed. En begivenhed, der muliggør forståelse og 
 erkendelse af verden. Professor i filosofi Edward Casey skriver om stedet: 


 Steder er ikke blot, steder sker (Casey, 2010, s. 114). 


Hermed mener Casey, at stedet ikke er en bestemt slags ting, men at stedet er en begivenhed, idet 
 stedet kontinuerligt i kraft af sine egenskaber udtrykker sig. Når man er på et sted, befinder man sig 
 mellem ting og de kroppe, som er på stedet, og stedet udtrykker sig også igennem kroppene og 
 tingene – derved er stedet ikke blot, det sker i kraft af sine egenskaber.  


Litteraturen og stederne kan aktivere sanserne, ved at eleverne fornemmer, at stederne ikke blot er, 
 men at de sker – at der lugter, er forskellige lyde, at menneskerne og stedet påtager sig 


egenskaberne fra hinanden. Det kan skabe grobund for forståelse og erkendelse af verden og 
 litteraturen ved, at eleverne mærker med kroppen, hvilken travlhed og systematik, der for eksempel 
 kan være på et sted. Eller eleverne kan opdage, at stederne kan være en måde, hvorpå de 


mennesker, der tilegner sig dem, forstår verden.  


Den stedorienterede litteraturtilgang er en lille del af noget større – selvom tilgangen repræsenterer 
 en ny måde at læse på. Der findes beslægtede undersøgelser og tilgange – ikke nødvendigvis 
 indeholdende alle tre elementer – elever, litteratur og steder, hvorfor denne undersøgelse mere 
        


1 Der henvises til bilag 1 bagerst i afhandlingen for at se undervisningsforløbet, som det er præsenteret for eleverne. 
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 overordnet relateres til forskning inden for både sted, erfaringsorienteret læring og 


litteraturlæsning. Se i øvrigt State of the art i andet kapitel. 


I følgende afsnit introduceres afhandlingens problemstilling og forskningsspørgsmål, der har afsæt 
 i at undersøge, hvilke implikationer denne stedorienterede litteraturtilgang har for eleverne.  


Problemstilling og forskningsspørgsmål  


Problemstillingen fremstår relativt åben for at afspejle den forforståelse og nysgerrighed, jeg gik til 
 undersøgelsen og genstandsfeltet - elever, steder og tekster med. Jeg er ikke tilgået genstandsfeltet 
 som hverken litteraturforsker eller stedforsker. Jeg er optaget af, hvad denne tilgang gør ved og for 
 eleverne, hvorfor følgende problemstilling er afhandlingens rettesnor.  


Ph.d.-afhandlingen undersøger: 


Hvad betyder det for elever – deres læseerfaring og fortolkningsproces, at de gør sig erfaringer 
 med de steder, der er relevante for tekstens hovedperson, mens de læser og fortolker et litterært 
 værk?  


Denne todelte problemstilling kan udfoldes i følgende to forskningsspørgsmål: 


1) Hvad betyder det for elevers læseerfaring og fortolkningsproces, at de erfarer de steder, der er 
 relevante for tekstens hovedperson, når de læser?  


I ovenstående forskningsspørgsmål inkluderer jeg både elevernes læseoplevelse og 
 fortolkningsproces, da disse samlet set betragtes som en helhed, men analytisk skiller jeg 
 læseoplevelsen og fortolkningsprocessen ad. Forskningsspørgsmålet besvares derfor ved 
 henholdsvis analyser af elevernes læseoplevelser med litteraturen og stedet på baggrund af 
 elevernes egne udsagn om disse og analyser af elevprodukter, der indbefatter karakteristikker af 
 hovedpersonerne i de tre tekster, de læser. 


Følgende forskningsspørgsmål stilles for at diskutere den stedorienterede litteraturtilgang og 
 afhandlingens fund.   


2) Hvilke potentialer og barrierer opstår der i forbindelse med den stedorienterede 
 litteraturdidaktik? 


Diskussion af potentialerne og barriererne ved den stedorienterede litteraturtilgang bidrager til 
viden om erfaringsorienteret undervisning og dens konsekvenser for eleverne, herunder potentialer 
og barrierer ved sansende og følelsesorienteret undervisning, ved skolens fysiske rammer og 
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 litteraturens berettigelse i en sådan erfaringsorienteret undervisningspraksis. Diskussionen 


forefindes i kapitel ti. 


Et indblik i afhandlingens teoretiske afsæt 


Problemstillingen er af undersøgende karakter og afhandlingen bidrager med en ny måde at læse 
 tekster på og derved også med ny viden herom – en erfaringsorienteret viden. Afhandlingen har 
 derfor særligt afsæt i pragmatismen. Begrundelsen herfor er at finde i dennes holistiske 


erfaringsbegreb, hvor følelser og kognition ikke er adskilte størrelser. Pragmatismens, og 
 hovedsageligt den pædagogiske filosof John Deweys, fokus på erfaringen frem for målet for 
 elevers læring synes at være et meningsfuldt udgangspunkt for elevers erkendelse af verden. 


Dewey beskriver, at den læring, der sker med udgangspunkt i erfaringer, meget vel er mere værd i 
 forhold til elevens levede liv end det intenderede læringsprodukt – et fokus på transaktionen, 
 processen, frem for resultatet. Et yderligere argument for dette erfaringsorienterede udgangspunkt 
 er pragmatismens rettethed mod omverdenen. Denne benævnes af Dewey (1980) som en 


transaktion – her bliver det transaktioner mellem elever, steder og tekster. 


Erfaringsbegrebet, som det er defineret i denne afhandling og med udgangspunkt i Dewey, benyttes 
 til analytisk at forstå, hvad der er på færde i elevernes læseoplevelser.  


Derudover anvendes følgende teoretiske begreber til at perspektivere og agere vurderingsgrundlag 
 for besvarelsen af forskningsspørgsmålene og dermed undersøgelsen af elevernes læseoplevelse og 
 fortolkningsproces. Perspektivet beror på teoretiske begreber, der anerkender sansernes og 


følelsernes betydning for erkendelse, heriblandt en konkretisering af Deweys teoretiske udtænkte 
 erfaringsbegreb. En konkretisering, der har afsæt i et transformativt erfaringsbegreb defineret af 
 professor i psykologi og uddannelse Kevin Pugh (2011). I denne undersøgelsessammenhæng 
 vurderes det, at begrebet ikke kan stå alene som analytisk ramme for elevernes læseoplevelser, 
 hvorfor det kombineres med Deweys tænkning herom. Disse kombineres med litteraturprofessor 
 Rita Felskis (2008) forståelse af tekstengagement for at perspektivere den tekstorienterede del af 
 erfaringen, dog med en justering af Felskis forståelse af tekstengagement til også at indeholde 
 stedet. 


Udviklingen af et didaktisk design på baggrund af ideen med den stedorienterede litteraturtilgang 
fordrer at rammesætte indeværende litteraturdidaktik. Da tilgangen intenderer at overskride 
dikotomien mellem det affektive og det kognitive, inspirerer litteraturdidaktiker og professor 
Louise Rosenblatt (1986; 1993) sammen med Dewey (1980) – med deres transaktionsbegreb - 
nærværende litteraturdidaktiske forståelse. Tilgangen begrundes yderligere med de perspektiver på 
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 stedet, der er nævnt tidligere. Afhandlingen finder, at erkendelse er båret af vores erfaringer med 
 verden. Det er så at sige bevægelserne i landskabet, der gør, at vi kan erfare tingenes 


fordringskarakter, hvorfor elevernes oplevelse af stedet indgår som en del af deres læseoplevelse. 


Det teoretiske affordance begreb inddrages derfor til at udfolde stedoplevelsen.  


Det todelte forskningsspørgsmål peger desuden på at undersøge, hvad der er særligt kendetegnende 
 ved elevernes fortolkningsproces i dette stedorienterede regi. Hertil inspireres den analytiske 
 referenceramme teoretisk af perspektiver på empati. Når der i elevernes fortolkningsproces ikke 
 fokuseres på et slutprodukt med et rigtigt svar, men på elevernes transaktionelle erfaringer, 
 vurderes deres elevprodukter ud fra måden, hvorpå eleverne involveres i teksterne, og for nogle 
 karakteriseres denne som empatisk. Filosofiske perspektiver på empati kombineres (Coplan, 2011; 


Zahavi, 2012), og argumentet for at vælge disse perspektiver skyldes deres interpersonelle karakter.  


Den stedorienterede tilgang til tekster beror på, at erkendelser ikke kun kan have udgangspunkt i 
 kognitivt funderede undervisningssituationer, men derimod må bevæge sig på et kontinuum mellem 
 det kognitive og det affektive – mellem rationelle og ikke-rationelle sansende erfaringer, som det 
 ligeledes anføres af professor i uddannelsespsykologi David Wong i citatet nedenfor. Et citat der 
 tilkendegiver afhandlingens erkendelsesmæssige afsæt, idet der lige netop tales for andet og mere 
 end blot rationalitet: 


If learning is only rational, that is, intentional, reasoned, logical, and firmly grounded in 
 what we know, how can truly new ideas ever emerge? The rational mind is well suited to 
 critique or justify ideas that have already been proposed. Similarly, a rational system is 
 adept at recognition, deduction, and derivation: important qualities of the educated mind, 
 no doubt. However, within the bounds of rationality, it is less clear how we can be 
 inspired or creative (Wong, 2007, s. 205). 


Et indblik i afhandlingens metoder og forskningsdesign 


I tråd med pragmatismens forandringsperspektiv er dette en undersøgelse, der er tilrettelagt 
 kvalitativt. Det foranderlige består som sagt i at forstyrre en skolepraksis med et konkret 
 undervisningsforløb.  


For at kunne svare på problemstillingen kræves det, at elever afprøver den stedorienterede 
 litteraturtilgang. 


I en større dansk kommune fik lærere mulighed for at ansøge om at deltage i undersøgelsen. Fire 
ottendeklasser fra samme skole, bestående af i alt 89 elever samt deres fire lærere, deltog i 
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 undersøgelsen. I 2016 afprøvede en ottende klasse forløbet, og i 2018 gjorde en årgang bestående 
 af tre ottende klasser sig erfaringer dermed. Hvert undervisningsforløb strakte sig over en periode 
 på cirka to måneder. Afhandlingens datamateriale er derfor indsamlet i august-oktober i efteråret 
 2016 og i april-juni 2018.  


Undersøgelsens eksplorative karakter består i at undersøge, hvad den stedorienterede tilgang 
 betyder for eleverne, hvorfor eleverne gruppevis interviewes om deres læse- og stedoplevelser. Det 
 forlanges desuden, at eleverne skal udarbejde et fortolkende produkt for ligeledes at kunne 


undersøge, hvad tilgangen kan have af betydning for deres fortolkningsproces. Der er i alt 
 indsamlet 202 elevprodukter. 


Afhandlingens bidrag  


Afhandlingen bidrager med en ny og anderledes måde at læse tekster på i skolen. Tilgangen er et 
 supplement til de allerede eksisterede litteraturtilgange. Desuden bidrager afhandlingen med en 
 viden om, hvad det betyder for elever at læse på lige netop denne stedorienterede måde.  


Formålet med afhandlingen er at undersøge en ny og forhåbentlig engagerende måde at læse tekster 
 på i skolen. Der synes at være et behov for at adressere elevernes engagement i litteraturlæsning. I 
 PIRLS-undersøgelsen fra 2016 konkluderes, at der er signifikant færre elever, der nyder at læse i 
 2016 i forhold til 2011. En dansk læsevaneundersøgelse fra 2017 påpeger dette problem og peger 
 på, at cirka halvdelen af de adspurgte børn i undersøgelsen kun læser, når de skal (Hansen, S. R., 
 Gissel, & Puck, 2017). 


Der eksisterer givetvis ikke en forskningsundersøgelse med nøjagtig samme genstandsfelt som 
 denne. Men viden om situeret læring er overordnet betragtet ikke nyt. I herværende undersøgelse er 
 stedet ikke historisk funderet som hos Mai (2010a; 2012) men indholdsmæssigt orienteret. Derfor 
 synes der behov for en undersøgelse af, hvad en sådan erfarings- og stedorienteret tilgang til tekster 
 kan have af betydning for elevernes læseoplevelse og fortolkningsproces. 


Undersøgelsen giver endvidere perspektiver på, hvilke potentialer og barrierer der er ved denne 
 erfaringsorienterede undervisning. 


Afhandlingen bidrager med vurderingskriterier, der ikke søger at vurdere elevers produkter ud fra 
foruddefinerede svar, men nærmere på deres tekstinvolvering, og hvorvidt denne har empatisk 
karakter. Vurderingskriterier, der forsøger at vægte både det almendidaktiske og fagdidaktiske ved 
både at rumme et danskfagligt og et interpersonelt perspektiv. 
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 Begrebsafklaringer 


Generelt set kan der skrives hele afhandlinger om begreberne nedenfor, hvorfor disse 


begrebsafklaringer kan virke simplificerende, men det er ikke hensigten. Her ønskes en kortfattet 
 tydelighed omkring de begreber, der er gennemgående i afhandlingen, og som alt efter optik har 
 nogle lighedspunkter. Begreberne litteratur, litteraturdidaktik, sted og erfaring afklares i kapitel tre.  


Didaktisk design og undervisningsforløb 


Intentionerne med den stedorienterede litteraturtilgang er konkretiseret i et undervisningsforløb. I 
 afhandlingen anvendes både begrebet didaktisk design og begrebet undervisningsforløb. Når 
 begrebet didaktisk design anvendes, henvises til udviklingen af forløbet – altså processen hen mod 
 det, der eksakt blev anvendt af lærerne i undersøgelsen, hvilket benævnes undervisningsforløb eller 
 forløb. Det vil sige, at anvendelsen af didaktisk design forekommer, idet forløbet genereres, hvor 
 undervisningsforløb konnoterer en realisering af denne idegenererede proces. Denne skelnen kan 
 synes misvisende, da den anvendes retrospektivt om begge processer. Specifikt anvendes denne 
 skelnen også for at vise, at det didaktiske design henviser til alle de overvejelser, der har fundet 
 sted inden forløbets konkretisering angående understøttelse af læring. Det betyder ikke, at selve 
 undervisningsforløbet konnoterer noget rigidt forudbestemt, der ikke kan justeres undervejs. 


Nærmere at det findes væsentligt at fremvise, hvilke didaktiske refleksioner (det didaktiske design) 
 der ligger til grund for selve den situerede undersøgelse (undervisningsforløbet). 


Oplevelse og erfaring 


I afhandlingen anvendes begreberne oplevelse og erfaring om det, som sker mellem eleverne, 
 stederne, teksterne og lærerne.  


Begrebet erfaring defineres med afsæt i Deweys konceptualisering, og her refereres i høj grad til 
 Art as Experience fra 1980 og særligt kapitel tre, der handler om at gøre sig en erfaring. 


Erfaringsbegrebet præsenteres i dette afsnit i bredere forstand og udfoldes og uddybes i 


afhandlingens tredje kapitel. Læring anskues her ud fra den senere præciserede og eksemplificerede 
 forståelse af erfaringsbegrebet, idet Dewey mener, at elever har lært noget, når de har gjort sig en 
 erfaring. 


Erfaring forklares af Dewey (1980) som en helhed med en begyndelse og en slutning, hvor 
 afrundingen af erfaringen ikke er et ophør men en fuldbyrdelse. Eksempelvis en fuldbyrdelse af 
 materialet, når et problem er løst eller en samtale afsluttet.  


Derudover mener Dewey, at praktisk aktivitet har en æstetisk kvalitet, såfremt aktiviteten er 
sammenhængende og bevæger sig mod sin fuldbyrdelse. Deweys beskrivelse af æstetisk erfaring 
relateres ikke nødvendigvis til noget kunstnerisk smukt eller skønt. Den æstetiske erfaring skildrer 



(25)24 
 Dewey som værende fri af praktisk og intellektuel aktivitet, der er underlagt rutine og automatik, 
 som ikke har en begyndelse og slutning, hvor ophør og afgrænsning blot er mekaniske elementer. 


Modsat den æstetiske erfaring, hvormed en fuldbyrdelse finder sted – ikke en stilstand, men en 
 modning mod en afslutning. Denne erfaring kan både gennemleves som en kamp, en konflikt, være 
 smertelig eller forbundet med en følelse af glæde – det at gennemgå noget.  


Æstetik bliver i denne afhandling afgrænset til at være en sansende og følelsesmæssig del af 
 erfaringen, der ikke er relateret til filosofiske perspektiver på æstetik som eksempelvis kunstens 
 skønhed. Når jeg i afhandlingens indledning introducerer den stedorienterede litteraturtilgang som 
 et forsøg på en sansende tilgang til tekster, er der en vis samhørighed med Deweys definition af den 
 æstetiske erfaring. Den sansende og æstetiske erfaring er ikke noget forskelligt, men den sansende 
 erfaring bliver til en æstetisk erfaring, idet den fuldbyrdes. Den sansende erfaring er lige nøjagtig 
 ikke en rutinepræget praktisk intellektuel aktivitet, men en erfaring, hvor erkendelse kan ske i 
 forlængelse af en sansende og følelsesmæssig væren, der er kompleks. Ydermere mener Dewey, at 
 man ikke kan skelne følelser fra erfaringer, idet følelser ikke er noget i sig selv, hvilket ligeledes 
 uddybes i tredje kapitel, der inkluderer afhandlingens teoretiske udgangspunkter. 


For at vende tilbage til afhandlingens videnskabsteoretiske udgangspunkt er ovenstående 


afgrænsning af erfaringsbegrebet samhørende med en holistisk forståelse af erkendelse, der har sit 
 udgangspunkt i en både sansende og erkendende krop, hvor følelser er den sammenbindende og 
 bevægende kraft, der gør erfaringen til en helhed, som Dewey (1980) beskriver det.  


På baggrund af ovenstående betragtninger om erfaringsbegrebet antyder begrebet oplevelse noget 
 andet. For eksempel spørger jeg i interviewene med eleverne ind til deres oplevelse med stederne 
 og teksterne, idet jeg ikke på daværende tidspunkt kan vide, om oplevelsen er blevet til en erfaring 
 for eleverne. Det er noget, mine analyser må vise. Man kan sige, at oplevelsen mere er en 


fremtræden eller registrering i bevidstheden, der modsat erfaringen ikke er fuldbyrdet. Eleven 
 oplever noget i kraft af en særlig hændelse eller begivenhed, eleven er vidne til, og de 


(sanse)indtryk, der i oplevelsen møder eleven. Oplevelse som begreb er inspireret af ordbogens 
 definering heraf (Det Danske Sprog- og Litteraturselskab, 2019a). For eksempel benyttes begrebet 
 stedoplevelse ofte i afhandlingen, til at beskrive elevernes møde med stedet, hvor begrebet erfaring 
 anvendes, såfremt det er analyseret, ud fra datamaterialet og det teoretiske udgangspunkt for 
 erfaring, at eleverne i forløbet har gjort sig en erfaring. 


Sted og rum 


Som beskrevet i de første linjer i afsnittet, kan det virke forsimplende så forholdsvis kortfattet som 
her at afgrænse sted fra rum, men det er ikke sigtet med afhandlingen at redegøre for forskellen 
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 mellem disse, men snarere at argumentere for valget af stedet frem for rum. Desuden kan en sådan 
 redegørelse være dikotomisk i sig selv, for spørgsmålet er om rummet og stedet kan forstås 


uafhængige af hinanden. Det er et spørgsmål, der synes centralt, men som afhandlingen ikke svarer 
 på, idet tvetydighederne omkring stedets konkrete, afgrænsende karakter synes at være i relation 
 med rummets abstrakte udefinerbare konstruerede karakter.  


Sted som begreb redegøres der også for i teorikapitlet, men dets afgrænsning fra begrebet rum 
 præsenteres her. Til denne afgrænsning fremhæves Casey (2009; 2010), hvis begrebsforståelse af 
 sted denne afhandling primært læner sig op ad, hvilket ligeledes præciseres i teorikapitlet. Den 
 humanistiske geograf Yi-Fu-Tuan fremfører forskellen mellem sted og rum således: 


“Space” is more abstract than ”place”. What begins as undifferentiated space becomes 
 place as we get to know it better and endow it with value (Tuan, 1977, s. 6). 


Af Tuans sætning udledes, at et sted bliver til et sted, såfremt eleven står i en meningsbåret relation 
 til det, hvor rummet er mere udefinerbart for eleven. På det fysiske sted, eksempelvis 


autoværkstedet, skabes et læringsrum for eleverne. Læringsrummet står her som noget abstrakt, 
 der, indtil det følelsesmæssigt tilkendes værdi af eleverne, forbliver et rum, hvorved autoværkstedet 
 kan blive til som et sted. Det forsøges med denne udledning at vise, hvor tæt forbundne stedet og 
 rummet er, at bevægelsen gennem rummet, det endnu ukendte autoværksted, kan blive til et sted 
 for eleven i kraft af de sanseindtryk, eleverne gør sig på stedet. Samtidig kan rummet også forblive 
 et rum, såfremt det ikke tilkendes værdi – her af eleverne, qua denne forståelse af rummet.  


Og stedet er netop valgt som begreb grundet dets karakter af at være noget konkret, der kan give 
 eleverne mulighed for at gøre sig erfaringer med sig selv og de tekster, de læser i forløbet. 


Sanser og følelser 


Det fremgår løbende i afhandlingen, at det intenderede med den stedorienterede tilgang til litteratur 
 er, at stedet måske kan være katalysator for sanseindtryk, der for eleverne kan blive til følelser, der 
 har betydning for elevernes måde at forstå sig selv, teksterne, stederne og dermed verden på. De 
 fortløbende referencer til sanserne skal derfor betragtes som et ønske om, at eleverne i forløbet får 
 mulighed for at læse med hele kroppen ved at høre, føle, lugte og se, hvad der sker på stederne. 


Afhandlingen inspireres i sin forståelse af begrebet følelse af Deweys beskrivelse heraf. For denne 
beskrivelse henvises til tredje kapitel.  
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 Afhandlingens opbygning  


I nærværende kapitel er der søgt at give et kort stemningsfuldt indblik i samt en begrundelse for 
 den stedorienterede litteraturtilgang. Desuden en indføring i, hvordan der er foretaget en 


undersøgelse af, hvad det betyder for elever at læse og fortolke med afsæt i denne tilgang.  


Afhandlingens andet kapitel præsenterer beslægtede undersøgelser og beslægtede teoretiske 
 perspektiver. En væsentlig tilføjelse hertil er, at nærværende undersøgelse afgrænser sig fra andre 
 litteraturundersøgelser, men også fra andre erfaringsorienterede tilgange til læring.  


I det tredje kapitel introduceres og begrundes, hvorfor undersøgelsen i høj grad er inspireret af 
 pragmatikken. Herunder en udfoldelse af det både kognitive og affektive erfaringsbegreb, som er 
 gennemgående for afhandlingens forståelse af, hvad der er på færde i transaktionen mellem eleven, 
 stederne og teksterne. I kapitlet begrundes afslutningsvis de udvalgte teoretiske begreber og 


perspektiver, der er med til at argumentere for og udfolde det didaktiske design, der i generelle træk 
 fremstilles i fjerde kapitel. 


Kapitel fem består af overordnede metodologiske overvejelser – herunder de til- og fravalg, som 
 har været en del af denne længerevarende og komplekse forskningsproces, hvor erfaringer 
 medfører nye indsigter. Der redegøres og argumenteres for de metoder, der er anvendt i 
 undersøgelsen af genstandsfeltet – eleverne og lærernes afprøvning af undervisningsforløbet.  


I sjette kapitel præsenteres den ene af afhandlingens analytiske strategier. Denne sigter mod at 
 svare på første del af første forskningsspørgsmål ved at undersøge, hvad den stedorienterede 
 litteraturtilgang kan have af betydning for eleverne.  


I kapitel syv analyseres elevernes udsagn om tilgangen. 


Ottende kapitel udgør den analysestrategi, der skal anvendes til at svare på anden del af første 
 forskningsspørgsmål. En strategi, der er udviklet med afsæt i både psykologiske og danskfaglige 
 begreber. Dette dobbelte sigte søger, i kapitel ni, analytisk at vise, hvad der er særligt 


kendetegnende ved elevernes fortolkningsproces i denne undersøgelsessammenhæng. 


Der er selvfølgelig potentialer og barrierer ved den stedorienterede litteraturtilgang, og disse 
diskuteres i tiende kapitel. Ydermere diskussioner af de problematikker, der finder sted under en 
udforskende praksisrelateret forskningsproces. Med afsæt i afhandlingens analyser og diskussioner 
præsenteres i ellevte kapitel undersøgelsens hovedfund, disse fund perspektiveres i tolvte kapitel. 
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2. State of the art 


I dette kapitel vil der først præsenteres overordnede beslægtede teoretiske perspektiver og 
 undersøgelser i relation til kontekstualiseret læring samt relaterede forståelser af følelsers 
 betydning for læring. Herefter præsenteres mere konkret beslægtede undersøgelser i henhold til 
 litteraturundervisning og litteratur med forskellige praksisrelaterede anvendelser af stedet. Der 
 eksisterer ikke undersøgelser af transaktionen mellem elever, steder og tekster, som det undersøges 
 i nærværende afhandling, men denne undersøgelse hviler på andres inspirerende erfaringer – 
 forskningsmæssige som praksisrelaterede. 


Foreliggende undersøgelse vægter anerkendelsen af, hvilken betydning elevernes følelser har for 
 erkendelse i erfaringsorienterede læringssituationer. Reinhard Pekrun med flere initierer, at 
 følelsernes betydning for læring længe har været underbelyst.  


Despite the clear relevance of emotions for education, emotions have traditionally been 
 neglected by educational research – for a long time, educational research was almost 


exclusively focused on exploring student´s cognitive learning and the cognitive outcomes of 
 schooling (Pekrun, Muis, Frenzel, & Goetz, 2018, s. vii).  


Afhandlingens undersøgelse deler interessen for følelser i skolen med Pekrun og kollegaer, men 
 deres perspektiv på følelser adskiller sig markant herfra, idet de primært fokuserer på instrumentelt 
 psykologisk at forklare, hvad forskellige følelser har af betydning for læring, samt hvordan man 
 kan måle sådanne følelser. Her er denne undersøgelse mere beslægtet med Wongs ønske om, at der 
 gennem udvikling af bevægende erfaringsorienterede læringssituationer udvikles et sprog for disse 
 bevægende situationer og de følelser, som eleverne måtte have i forbindelse dermed. Wong, der er 
 nævnt i indledningen, introducerer selv et bud på, hvordan lærere kan ændre deres 


undervisningspraksis. Det er yderst generelle betragtninger, som Wong (2007, s. 211-212) foreslår, 
og de er fremført i form af ni punkter. Til eksempel anbefaler han, at læreren skaber situationer, 
hvori mening sanses i ikke-rationelle stemningsfulde suggestive fakulteter. Wong foreslår derved 
ikke, hvordan disse bevægende situationer kan konkretiseres i praksis, som denne undersøgelse 
modsat bidrager med. Afhandlingens fokus på elevernes følelser kalder på en definering af, 
hvordan følelser her betragtes. Blandt mange andre forskere med lignende interesse kan især 
fremhæves Marta Nussbaum (2001), der finder følelser essentielle for menneskers intelligens, 
hvilket anerkendes her. Selvom hendes fokus er på at udvikle en filosofisk forståelse, hvor den 
følelsesmæssige erfaring er systematiseret ud fra psykologiske og antropologiske perspektiver, 
synes Nussbaums (2001, s. 23) ’cognitive-evaluative’ perspektiv at være divergerende med denne 
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 afhandlings forståelse af følelser. Deweys beskrivelse af, at følelser ikke kan adskilles fra 


erfaringen, vægtes. Nussbaums definering af følelser er ikke på samme essentielle måde forankret i 
 erfaringen, som ved Dewey, hvilket ligeledes argumenterer fravalget af Nussbaums definition.   


I ovenstående kredses om følelser og læring, men ikke om erfaringsorienteret læring, og der findes 
 flere beslægtede undersøgelser og teoretiske perspektiver, der peger på og forsker i situeret læring. 


Hele perspektivet omkring Learning Science in Informal Environments hævder, at læring i 
 uformelle miljøer er centralt for elevernes udvikling og følelse af meningsfuldhed (National 
 Research Council, 2009). Et perspektiv, der ligeledes kunne være relevant for undersøgelsen. 


Forskere her indenfor postulerer, at læring i ’nonschool settings’ er essentielt, for at vi som 
 mennesker overhovedet kan lære. Her argumenteres for læring i uformelle miljøer med begrebet 


’broadening participation’ (s. 5), der henviser til, at eleverne får mulighed for at deltage med nye 
 ideer og samtidig bringe forudgående viden og erfaring i spil. Perspektivet er fravalgt grundet dets 
 fokus på at udvikle elevers identitetsmæssige forståelse af sig selv som ’science learners’ (s. 4), 
 hvilket er interessant, men ikke ses relevant i denne sammenhæng. 


Af lignende felter inden for læring i og med omverdenen kan fremhæves ’experiential education’, 
 der karakteriseres som bestående af ’various expressions’. Feltet afgrænser sig fra ’experiential 
 learning’, som hævdes at være en metode eller teknik anvendelig for lærere. I kraft af, at feltet 


’Experiential education’ ikke har nogen overordnede epistemologiske eller ontologiske antagelser, 
 inspireres det af andre filosofiske retninger (Roberts, 2012, s. 3-7). Feltet består af fem 


strømninger: en romantisk (individuel), en pragmatisk (social), en kritisk (politisk), en normativ 
 (marked) og en håbefuld (demokrati). Jeg refererer i undersøgelsen ikke til feltet, fordi det synes at 
 have anlagt en bestemt vinkel på de teoretiske perspektiver, der præsenteres. Jeg vælger derfor i 
 denne forskningssammenhæng ikke at referere til ’experiential education’ og strømningen 


Experience and the Social: The pragmatist Current (Roberts, 2012, s. 48-68), når jeg eksempelvis 
 anvender Dewey. Jeg refererer i stedet direkte til Dewey (1980) eller Pughs (2002; 2011) 


kontekstualiserede undersøgelser , der forsker i og med Deweys pragmatiske forståelse af læring og 
uddannelse. Disse strømninger inden for feltet ’experiential education’ fremhæves i afsnittet også 
for, at denne undersøgelse kan afgrænses fra ’Place-based Learning’, der hævdes at være en hybrid 
inden for feltet, og som kunne være en oplagt teoretisk referenceramme. Begrundelsen for alligevel 
ikke at anvende denne er, at ’Place-based Learning’ karakteriseres som værende naive tilgange til 
erfaringer af steder, idet stedet ofte romantiseres (Gruenewald, 2003, s. 628). Stedet forstås i denne 
forskningssammenhæng som alt andet end naivt og romantisk. Stedet forstås som en begivenhed – 
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 noget der sker, og som gensidigt påvirker de mennesker, der er en del af stedet (Casey, 2010), 
 hvilket udfoldes i afsnittet om stedet i næste teorikapitel.  


En afgrænsning fra Maurice Merleau-Pontys (1994) kropsfænomenologiske udgangspunkt er 
 relevant, idet Merleau-Pontys forståelse af, at vi erfarer verden med kroppen, og at han, ligesom 
 Dewey, også søger at overskride dikotomien mellem det tænkende subjekt og det kropslige objekt. 


Fænomenologien som afhandlingens erkendelsesmæssige udgangspunkt kan på mange måder 
 synes som et oplagt valg, idet elevernes oplevelse af teksten og stedet her også vurderes som 
 kropsligt forankrede. Men afhandlingens forandringssigte er ikke i tråd med fænomenologiske 
 principper om at betragte verden, som den er. For nærværende forstyrres praksis med et didaktisk 
 design. En normativ tilgang, der intenderer at forandre praksis ved at introducere endnu en måde at 
 læse tekster på i skolen.  


Afhandlingen hviler på pragmatismen og især Deweys (1938; 1980; 2007) forståelse af 


erfaringsorienteret læring, idet det her anerkendes, at omverdenserfaringer påvirker eleverne, og at 
 følelser er en del af den erkendelse, der sker med udgangspunkt i erfaringen. Det betyder, at 
 nærværende forståelse af erfaringsorienteret læring blandt andet også afgrænses fra den 
 erfaringsbaserede læreproces, som den fremstilles af professor i organisationspsykologi David 
 Kolb. Kolb, der blandt flere er inspireret af Dewey, og som ligeledes forsøger at lægge afstand til 
 psykologen Burrhus Frederic Skinners behavioristiske forståelse af læring, er kendt for sin meget 
 anvendte læringscirkel (Kolb, 2015, s. 51, 68). Kolb (2015, s. 49) skriver om læring, at det er en 
 proces, hvori elevens erfaring kan omdannes til erkendelse. Denne antagelse er afhandlingen enig i, 
 men Deweys begreb om ’suffering’, der udfoldes i næste kapitel, er markant anderledes end Kolbs 
 omdannelsesproces. Dewey (1980) forklarer, meget forsimplet præsenteret her, at erkendelse sker, 
 når eleverne underkaster sig denne ’suffering’. Selvom Kolbs forståelse af erfaring og læring findes 
 relevant, synes den at orientere sig mere mod de kognitive sider af erkendelse end Deweys 


erfaringsbegreb, hvorfor Kolbs forståelse er fravalgt.  


I afhandlingen kombineres, som beskrevet i indledningen, Pughs (2002; 2011) konceptualisering af 
Deweys erfaringsbegreb med Deweys egen definition. Pugh er, i dansk sammenhæng, anvendt i en 
undersøgelse af interesseudvikling i naturfagene. Det være sig inden for samme fagfelt som Pugh, 
og begrebet anvendes som en transformeret oplevelse og ikke erfaring. Resultatet af undersøgelsen 
viser, at nogle elever ændrer begrebsforståelse og får nye perspektiver i biologien (Petersen, 2012, 
s. 212). Undersøgelsen af interesseudvikling i naturfagene adskiller sig påfaldende fra nærværende 
anvendelse af det transformative erfaringsbegreb, idet eleverne i naturfagsundersøgelsen arbejder 
med legoklodser og ikke gør sig transformative erfaringer med omverdenen. 
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 Den generelle kontekstuelle læringsforståelse, som er beskrevet i forrige afsnit, er ikke et nyt 


fænomen i Danmark, men ses allerede anvendt tilbage i 1872-1920, hvor der eksempelvis 
 eksisterede ’Hjemstavnsundervisning’ (Furdal, 2015). Desuden er der inden for bevægelse, 
 naturfag og matematik fokus på udvidelse af skolens læringsrum med projektet TEACHOUT 
 (Mygind, u.å.), der undersøger styrkerne og svaghederne ved at praktisere udeskole. Begrebet 
 udeskole, der er norsk (Jordet, 1998), har i Danmark også inspireret fænomenerne Skolen-i-
 skoven.dk og Udeskole.dk. Andre forskere søger også, som denne afhandling, at udvide skolens 
 læringsrum og undersøge, hvad denne udvidelse betyder for elevers oplevelser af undervisning. 


Eksempelvis undersøgelsen af unges oplevelser med en mobilfaciliteret fortælling (Kahr-Højland, 
 2009). Samt den kvantitative undersøgelse af elevers læsefærdigheder, hvor eleverne læste i 


udeskole-regi fem timer om ugen, og deres læsetestresultater blev sammenlignet med andre elevers 
 resultater, der havde haft udeskoleundervisning en time om ugen (Otte, 2018).  


Af andre stedrelaterede undersøgelser skildrer Antologien Barn skaper sted – sted skaper barn 
 stedets betydning for børn i forskellige børnehavepraksisser, her med fokus på dynamikken mellem 
 barn og sted (Myrstad, Sverdrup, & Helgesen, 2018). Intentionen med antologien er at vise, 


hvordan teoretiske perspektiver på sted kan bidrage til at udforske og udvide forståelser om børns 
 læring og udvikling. Stedet aktualiseres teoretisk af forfatterne med antropolog Tim Ingolds 


’dwelling perspective’, der refererer til menneskers liv og læring i relationer til andre levende 
 organismer, vejrfænomener, samt den fysiske og materielle verden. Perspektivet er 


fænomenologisk, og Ingold betragter menneskets bevægelser som centrale, her begrebsmæssigt 
 defineret med ’wayfaring’. ’Wayfaring’ er ifølge Ingold ensbetydende med læring – eksempelvis 
 hvordan mennesker bevæger sig langs stier og linjer i verden (Myrstad et al., 2018, s. 10). På trods 
 af, at ’dwelling perspektivet’ kunne være relevant i afhandlingen, fravælges det, da dets 


underlæggende fokus på bevægelse ikke helt kan sættes i sammenhæng med undersøgelsen af 
 elevernes læseerfaringer. Jeg undersøger ikke elevernes bevægelser på stederne – hvordan de 
 eksempelvis interagerer med mekanikeren og bevæger sig på autoværkstedet, selvom det også 
 kunne være en interessant vinkel.   


Bevæger vi os fra perspektiver på kontekstualiseret undervisning og til mere litteraturdidaktiske 
 undersøgelser, er der flere relaterede tilgange til den stedorienterede litteraturtilgang. 


Rettes blikket mod international forskning omkring litteratur og sted, udfolder antologien 


Experiencing Environment and Place through Children´s Literature (Cutter-Mackenzie, Payne, & 


Reid, 2011) flere forskellige perspektiver på litteraturundervisning, miljø og sted. Antologien er en 
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 særudgave af Environmental Education Research og bidrager til børnelitteraturens rolle i 


oplevelsen af sted og miljø. Forfatterne undersøger: 


…how children´s literature variously represents, mediates and informs experiences and 
 understandings of diverse environments and places as well as the people and other 


’presences’ (that may be, are no longer, or are never) found therein, be these 


imaginatively construed or firmly rooted in a diversity of realities (Cutter-Mackenzie et 
 al., 2011, s. 1).  


Forfatterne, med deres kritiske pædagogiske perspektiv, ønsker at undersøge mødet mellem 
 læseren og miljøet igennem børnelitteraturen; her undersøges stedet og miljøets betydning for 
 læseren både som skildret i litteraturen og i ’den virkelige verden’. Et af eksemplerne på en 


undersøgelse er professor Linda Wason-Ellams autoetnografiske studie af elever på ’field walks’ til 
 den lokale flod i Canada. Forløbet tager udgangspunkt i elevernes læsning af billedbøger, der 
 skildrer Canadas unikke landskaber, hvor eleverne læser om vinter camping, fiskeri og 
 bjergvandring. Eleverne skaber endvidere deres egne: 


…photo, art, poetry and writing journals to document their enriched story meanings for 
 illustrations/texts intersecting with reflections of class trips in their local river valley 
 (Wason-Ellam, 2011, s. 63).  


Wason-Ellam er inspireret af ’place-based pedagogy’ og især Gruenewalds (2003) kritiske 


pædagogiske perspektiv på miljøet, der intenderer at implementere kulturel ansvarlig undervisning, 
 hvor elever lærer at passe på ’the local’ ved at interagere i det lokale miljø.  


Ovenstående eksempel på en stedbaseret litteraturundervisning adskiller sig fra nærværende 
 undersøgelse, der ligeledes intenderer, at elever gør sig kropslige erfaringer med steder i deres 
 nærområder, men på et andet grundlag, der ikke omhandler at forholde sig aktivistisk til 


eksempelvis miljø, men mere en engagerende og sansende udvidelse af litteraturen og forståelsen 
 heraf. 


Blandt eksisterende dansk forskning omhandlende litteratur og sted eksisterer, som tidligere 
 beskrevet, Mais (2012, s. 45) historiske perspektiv på sted og litteratur. Mais tilgang har inspireret 
 litteraturdidaktiker Dorte Vang Eggersen, der ligeledes arbejder med og forsker i stedbaseret 
 læsning, men som en litteraturpædagogisk tilgang, hvor udeskole-perspektivet også danner 
 grundlag herfor. Eggersen (2012) har ambitioner om at forny den litteraturhistoriske læsning. 


Eggersens relevante og interessante stedbaserede læsning: 
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