

  
    
            
        
      
      
        
          
        

        
          
            
          
        
        
          
            
              
                
              
            

            
              
                
                  Senest søgte
                

              

                
                  
                      
                      
                        
                      
                  

                
              
                Ingen resultater fundet
              

            

          

          
            
              

                
              
            

            
              
                Tags
              

              
                
                  
                      
                  
                
              

              
                

              

              
                Ingen resultater fundet
              

            

          

          
            
              
                
              
            

            
              
                Dokument
              

              
                
                  
                      
                  
                
              

              
                

              

              
                Ingen resultater fundet
              

            

          

        

      

    

    
      
        
          
        
      
              

                        
  
  

                
            
            
        
        Dansk
                        
          
            
            
              
                Hjem
                
                  
                
              
              
                Skoler
                
                  
                
              
              
                Emner
                
                  
                
              
            

          

        


        
          Log på
        
        
        
        
        
          

  





  
    
      
      	
            
              
              
            
            Slet
          
	
            
              
              
            
          
	
            
              
                
              
              
            
          
	
          

        
	Ingen resultater fundet


      
        
          
        
      
    

  







  
      
  
    
    	
                                    
              Hjem
            
            




	
                          
                
              
                        
              Andet
            
            


      
                  »Jeg har aldrig prøvet at være den første før  - en undersøgelse af lærere og elevers praksis med IT 
      

      
        
          
            
              
                
              
            
            
            
              
                Del "»Jeg har aldrig prøvet at være den første før  - en undersøgelse af lærere og elevers praksis med IT "

                
                  
                    
                  
                  
                    
                  
                  
                    
                  
                  
                    
                  
                

                
                  

                  
                    COPY
                  
                

              

            

          

          
            
              

                
              
            
          

        

      

    

    
      
        
          
            
              
            
                          
                N/A
              
                      


          
            
              
            
                          
                N/A
              
                      

        

        
                      
              
                
              
                               Protected
                          

                    
            
              
            
            
              Akademisk år: 
                2022
              
            

          

        

        
          
            
            
                
                    
                
                Info
                
                

            
            

            

                        
  

                
        Hent
          
              

          
            
              
                
                Protected

              

              
                
                
                  Academic year: 2022
                

              

            

            
              
                
                  
                
                
                
                  
                    Del "»Jeg har aldrig prøvet at være den første før  - en undersøgelse af lærere og elevers praksis med IT "

                    
                      
                        
                      
                      
                        
                      
                      
                        
                      
                      
                        
                      
                    

                    
                      

                      
                        
                      
                    

                    Copied!

                  

                

              

              
                
                  
                
              

            

            
              
                
                279
              

              
                
                0
              

              
                
                0
              

            

          

        

      

      
        
                              
            
            279
          

          
            
            0
          

          
            
            0
          

        

      

    

  



  
        
                    
  
    
    
      
        Indlæser....
        (se fuldtekst nu)
      

      
        
      

      
      

    

  




  
      

                    Vis mere (   Sider )
        
  


  
      

                    Hent nu ( 279 Sider )
      



      
            
  
    Hele teksten

    
      (1)
Roskilde University


Jeg har aldrig prøvet at være den første før


En undersøgelse af lærere og elevers praksis med IT og dennes betydning for deltagelse og
 inklusion


Emtoft, Laura Mørk


Publication date:


2017


Document Version


Også kaldet Forlagets PDF


Citation for published version (APA):


Emtoft, L. M. (2017). Jeg har aldrig prøvet at være den første før: En undersøgelse af lærere og elevers praksis
 med IT og dennes betydning for deltagelse og inklusion. Roskilde: Roskilde Universitet.


General rights


Copyright and moral rights for the publications made accessible in the public portal are retained by the authors and/or other copyright owners
 and it is a condition of accessing publications that users recognise and abide by the legal requirements associated with these rights.


      • Users may download and print one copy of any publication from the public portal for the purpose of private study or research.


      • You may not further distribute the material or use it for any profit-making activity or commercial gain.


      • You may freely distribute the URL identifying the publication in the public portal.


Take down policy


If you believe that this document breaches copyright please contact rucforsk@ruc.dk providing details, and we will remove access to the
work immediately and investigate your claim.



(2)
Ph.d.-afhandling 



LAURA MØRK EMTOFT 



»Jeg har aldrig prøvet at være den første før  - en undersøgelse af lærere og elevers praksis med IT 



og dennes betydning for deltagelse og inklusion« 



Ph.d.-skolen for Mennesker og Teknologi  

RUC 2017 



(3)Forord ... 4


1.Indledning ... 5


Afhandlingens tilblivelsesproces ... 9


Afhandlingens overordnede ambition ... 10


Afhandlingens problemstilling ... 11


Læsevejledning ... 13


2. Inklusion ... 15


Historisk ramme ... 15


Indkredsning af en definition af inklusion ... 21


Flere tilgange til inklusion... 21


Afhandlingens inklusions begreb ... 25


3. Forskningslandskab ... 28


Afsøgning og konstruktion af et forskningsfelt ... 29


Søgestrategi ... 31


Forskning om læreres inklusionskompetencer... 32


Forskning om læreres IT-kompetencer ... 35


Forskning om lærers IT og inklusionskompetencer ... 37


Forskning om Inklusion og lærer og eleveres praksis med IT-læremidler ... 39


Opsamling ... 46


4. Teoretisk ramme ... 50


Mikrosociologi ... 51


Hverdagssociologi... 53


Afvigersociologi ... 57


Rammeanalyse ... 62


Opsamling ... 64


Praksisfællesskaber og situeret læring ... 65


Læremidler ... 70


Perspektiver på læreres praksis med IT ... 73


Affordance ... 75


Opsamling ... 77


5. Metodologiske refleksioner ... 80


Formål og struktur ... 80


Etnografi og klasserumsforskning ... 81


De to skoler ... 87


Feltnoter ... 99


6. Artikler ... 111


Fra inkluderende undervisning til inkluderende praksisfællesskaber ... 113


”Jeg har aldrig prøvet at være den første før”... 132


"Jeg er ikke god til at arbejde alene" ... 157


Inklusion og IT ... 174



(4)7. Når klokken har ringet ... 191


Skole 1 ... 192


Skole 2 ... 198


Opsamling ... 203


8. "Jeg skal lige låse op for saksene" ... 206


9. Konklusion ... 230


10. Litteratur ... 242


11. Resume ... 260


12. Summary ... 265


13. Bilag ... 270



(5)
Forord 


Babushkadukken er en stor trædukke, der kan skilles på maven, og indeni er der endnu 
 en dukke, som igen kan skilles. I forløbet med at lave en phd.-afhandling har jeg tænkt 
 på en babushkadukke som et billede på forløbet. Den proces kan stå på i det uendelige, 
 og allerinderst ligger der en lille bitte dukke, der ikke kan skilles, og man er kommet til 
 slutningen. Et ph.d.-projekt er stort og uoverskueligt, når man starter på processen, og 
 undervejs skiller man mere og mere fra hinanden, finder nyt, og til allersidst er der en lille 
 færdig afhandling.  


Dette forord vil jeg benytte til at takke de mange mennesker, der har hjulpet mig med at 
 muliggøre og gennemføre arbejdet med dette projekt. For det første tak til Ph.d.-rådet 
 for uddannelsesforskning, som fandt projektet relevant og interessant nok til at ville fi-
 nansiere stipendiet, og til UCSJ, som har bakket op om mit projekt fra den spæde start. 


En tak skal lyde til Forskerskolen for Livslang Læring, som har tilbudt et spændende 
 miljø at være ph.d.-studerende i. Jeg retter en særlig tak til min vejleder Linda Lundgaard 
 Andersen, hvis vejledning har været konstruktiv og inspirerende igennem hele forløbet. 


Hun har været insisterende på, at mit projekt var relevant og interessant, når jeg havde 
 svært ved at komme videre. Jeg vil også takke mine to bi-vejledere fra UCSJ Mikala Hans-
 bøl og Anne-Mette Nortvig, der begge har bidraget og hjulpet med inspirerende perspek-
 tiver på IT.  


Derudover takker jeg de elever og lærere, som inviterede mig indenfor i deres skolehver-
 dag, og som lod mig se og opleve de succeser og udfordringer, som den indeholdt.  


Instituttet for Pedagogik och didaktik ved Stockholm Universitet skal have tak, specielt 
 Eva Svärdemo Åberg, som tog sig tid til at have mig på besøg og sparre på dele af mit 
 projekt, hvilket medførte nye, interessante perspektiver. 


To personer har været med mig fra starten af ideen til denne afhandling. Den ene er min 
 bror Lars, som utrætteligt har interesseret sig for og involveret sig i diskussioner og per-
 spektiver på afhandlingen. Stor tak til ham. Den anden er bibliotekar Jette Hansen, som 
 - fra jeg fik den første ide til afhandlingen, har hjulpet mig med at søge relevant litteratur 
 og holde styr på de mange forskellige søgninger, jeg fik lavet, og som utrætteligt fortsatte, 
 når jeg fandt andre vinkler. Stor tak til hende. 


Endelig skal der lyde en stor tak til mine kontorfæller Annemette Hald, Susanne Perez 
og Tom Steffensen for at gøre hverdagen sjov, alvorlig og inspirerende. 
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1.Indledning 


Denne afhandling handler om inklusion og IT-læremidler i folkeskolen, og om hvordan 
 læreres og elevers praksis tager sig ud i en folkeskole, der er under forandring. Samtidig 
 handler afhandlingen også bredere om at bidrage med ny viden og indsigt i, hvordan 
 lærere og elevers praksis med IT-læremidler og hinanden får betydning for de faglige og 
 sociale deltagelsesmuligheder, der etableres for elever i komplicerede læringssituationer. 


Siden 2012 er der i Danmark sket store ændringer i folkeskolen. I 2012 vedtog folketinget 
 en ændring af folkeskoleloven, som havde til hensigt at afgrænse specialundervisningen 
 til kun at omfatte undervisning på specialskoler, specialklasser og elever, der havde brug 
 for mere end 9 timers støtte om ugen. Elever, der havde mindre end 9 timers støtte om 
 ugen, var dermed et  almenpædagogisk anliggende (Undervisningsminsteriet, 2012). 


Denne lovændring blev startskuddet til de markante ændringer, der er foregået inden for 
 både specialundervisningen og almenskolen. I 2013 blev der i aftalen om kommunernes 
 økonomi indgået en konkret målsætning om, at 96 % af eleverne i 2015 skulle være in-
 kluderet i almenskolen, frem for for de daværende 94,8 (Regeringen & KL, 2013). I 2015 
 var 95,2 % af eleverne inkluderet med en variationsgrad på 90-98,4 % (Ministeriet for 
 Børn, Unge og Ligestilling, 2016). I 2013 blev der endvidere vedtaget en ny reform af 
 folkeskolen. Denne reform havde til hensigt at udfordre alle elever, så de bliver så dygtige, 
 de kan, at mindske betydningen af social baggrund for elevernes faglige resultater og at 
 styrke tillid til og trivsel i folkeskolen (Den Danske Regering, 2013). Dette skulle opnås 
 gennem en længere og mere varieret skoledag med mere og bedre undervisning og læring, 
 kompetenceløft af lærere, pædagoger og skoleledere og få, klare mål og regelforenklinger. 


Reformen har derudover også til hensigt at fokusere på inklusionen af elever i almensko-
 len. Baggrunden for dette var, at antallet af elever, der er blevet henvist til specialunder-
 visning, har været i vækst, og udgifterne til specialtilbud har været stigende og i 2010 
 udgjorde ca. 30 pct. af de samlede udgifter til folkeskolen. (Finansministeriet, Under-
 visningsministeriet & KL, 2010). Samtidig fremhæver reformteksten, at der ikke er doku-
 mentation for, at elever, som udskilles til specialskoler og specialklasser, klarer sig bedre 
 fagligt, end de ville have gjort i den almindelige folkeskole (Den Danske Regering, 2013, 
 s. 15). I reformen er der ydermere fokus på, at elever og lærere skal understøttes i at 
 udvikle digitale kompetencer, og at IT skal anvendes integreret i alle fag. Parallelt med 
 vedtagelsen af skolereformen foregik der forhandlinger om lærernes arbejdstid. Dette 
 resulterede meget hurtigt i et lockout af lærerne, og et lovindgreb afsluttede konflikten. 


Denne lov betød radikalt ændrede arbejdsforhold for lærerne. Lærerne skulle - og skal - 
blandt andet ifølge denne lov undervise mere, forberede i mindre tid og have fuld tilste-
deværelse på skolen i deres arbejdstid (Beskæftigelsesministeriet, 2013). 



(7)Bevægelsen hen imod mere inkluderende skoler genfindes i stort set alle vestlige lande, 
 men i forskellige tempi. I de nordiske lande er inklusionsbestræbelserne traditionelt blevet 
 begrundet i en etisk lighedstanke, hvor de engelsktalende lande i højere grad har begrun-
 det inklusion med accountabilty, hvor inklusion anses som den mest rentable og effektive 
 skoleform (Engsig & Johnstone, 2014). 


Der er mange aktører, der binder IT og inklusion sammen. IT bliver tillagt en nøglefunk-
 tion til dels at opnå større inklusion af mennesker med forskellige typer af handicap, både 
 i uddannelsessektoren og den øvrige offentlige sektor, og dels til at effektivisere inklusion. 


I FNs Handicapkonvention fra 2009 fremskrives IT som en aktør, der gennem kompen-
 sation kan medvirke til at sikre mennesker med handicap frihedsrettigheder i et demo-
 kratisk samfund igennem informations- og deltagelsesmuligheder 


”… vigtigheden af, at de fysiske, sociale, økonomiske og kulturelle omgivelser, sundhed 
 og uddannelse og information og kommunikation er tilgængelige for at gøre det muligt 
 for handicappede fuldt ud at udøve alle menneskerettigheder og grundlæggende friheds-
 rettigheder” (FN 2009, præambel). 


FNs medlemslande påtager sig ved tiltrædelse og ratificering af konventionen, at  


”… fremme forskning og udvikling af, og at fremme eksistensen og anvendelsen af ny 
 teknologi, herunder informations- og kommunikationsteknologi, mobilitetshjælpemidler, 
 udstyr og hjælpemiddelteknologi, som er egnet for personer med handicap, med særlig 
 vægt på teknologi til en overkommelig pris” og ” at sørge for tilgængelig information til 
 personer med handicap om mobilitetshjælpemidler, udstyr og hjælpemiddelteknologi, her-
 under ny teknologi, samt andre former for bistand, støttetilbud og faciliteter ”. (FN 2009, 


§4, g og h). 


I det europæiske samarbejde tillægges IT-teknologi en væsentlig status som inklusions- 
 og effektiviseringskomponent i en meget bred skala 


”alle livets aspekter lige fra uddannelse og beskæftigelse til det kulturelle og sociale miljø. 


Digitale færdigheder skal ses som en nøglekompetence i forbindelse med den sociale in-
 klusion på det personlige plan og vigtig katalysator for udviklingen mod »et åbent, grønt 
 og konkurrencedygtigt videnssamfund på europæisk plan” (Europa rådet 2009, s.6).  


I Europakommissionen (2013) fokuseres der meget specifikt på IT-læremidlers udbre-
delse og kvalificeret brug af disse i uddannelsessystemet for herigennem at kunne indivi-
dualisere, differentiere og effektivisere undervisningen. For at der kan ske en opkvalifi-
cering af brug af IT-læremidler, fremhæves lærerens pædagogiske IT-kompetencer som 
centrale. På europæisk plan anslås det, at 20-25 % af de europæiske lærere har disse kom-
petencer. Der fremskrives en forventning om, at der ved at opkvalificere lærerne vil ske 
en opkvalificering af læringsudbyttet hos alle elever. 



(8)Dette fokus genfindes nationalt i Danmark. I den nationale strategi for IT i folkeskolen 
 (Regeringen 2011) tillægges adgangen til IT, kendskab til IT-læremidler og lærerens IT-
 kompetencer væsentlig betydning for inklusion af elever med særlige behov. ”Digitalise-
 ringen gør det muligt at lære på den måde, i det tempo og på det niveau, der bedst passer 
 til den enkelte elev” (Regeringen, 2011, s.2), hvilket genfindes ordret i den fælles offent-
 lige digitaliseringsstrategi 2011-2015 (Regeringen, Kommunernes Landsorganisation, & 


Danske Regioner, 2011, s.22). Denne strategi er for nylig blevet opdateret (Regeringen, 
 Kommunernes Landsorganisation, & Danske Regioner, 2016), men målsætningerne fra 
 den tidligere strategi er stadig til stede, om end IT-lærermidler gives en endnu mere cen-
 tral position. Disse strategier og målsætningen har defineret en translokal diskurs, der 
 genfindes på tværs af landets skoler, og som er noget, der i stigende grad får betydning 
 for læreres praksis. 


I disse konventioner og strategier kobles IT, IT-læremidler og inklusion sammen. Lære-
 rens IT-kompetencer fremstår som helt centrale, men hvorledes læreres IT-kompetencer 
 tager sig ud i en specifik inklusionspraksis udfoldes ikke. 


Loven, der afgrænser specialundervisningen og skolereformen har på nuværende tids-
 punkt været implementeret i henholdsvis 2 og 3 år, og elever og læreres oplevelse af 
 inklusion er blevet forsøgt afdækket i en række undersøgelser. 


Dokumentationsprojektet består af en række undersøgelser, der følger kommunernes 
omstilling til øget inklusion i 2013-2015 (Baviskar, Dyssegaard, Egelund, Lausten, Lyng-
gaard & Tetler, 2013, Baviskar, Dyssegaard, Egelund, Lausten, & Lynggaard, 2014, Bavi-
skar, Dyssegaard, Egelund, Montgomery, 2015, Dyssegaard & Egelund, 2015). Undersø-
gelserne er primært kvantitative spørgeskemaundersøgelser, men suppleres af kvalitative 
undersøgelser og er udført i 12 kommuner. Undersøgelserne peger på, at de undersøgte 
kommuner har opfyldt målsætningen om at inkludere 96 % af eleverne i almenundervis-
ningen, og at der er stor opbakning til inklusion på kommunalt- og ledelsesniveau, men 
at lærerne er væsentligt mere skeptiske i forhold til inklusion. Opbakningen til inklusion 
falder fra 19 % til 14 % i den tid undersøgelsen foregår. I undersøgelserne fremgår det, 
at det er under halvdelen af lærerne, der selv vurderer, at de har kompetence til at løfte 
inklusionsopgaven. De tolv undersøgte kommuner varetager inklusionsopgaven meget 
forskelligt, men alle kommuner har arbejdet med kompetenceløft af lærerne. Dog fortæl-
ler kun ca. 1/3 af de adspurgte lærere, at de har deltaget i kompetenceudvikling. Under-
søgelserne følger elevernes oplevelse af trivsel på to klassetrin hen over tre år. Elevernes 
trivsel er stort set uændret i undersøgelsesperioden. I de undersøgte kommuner er der 
ikke et entydigt billede af, hvorvidt det faglige niveau er blevet højnet eller sænket (Bavi-
skar, Dyssegaard, Egelund & Montgomery 2015). 



(9)Elevernes faglige og sociale deltagelse og deres trivsel er blevet yderligere gransket i en 
 række undersøgelser, der samlet betegnes Inklusionspanelet (Lynggård & Laust, 2014, 
 Christensen & Nielsen, 2015). Disse kvantitative undersøgelser finder, at elever, der er 
 tilbageført fra specialklasser eller specialskoler, samt elever, der modtager støtte i almen-
 skolen, trives lidt dårligere end de øvrige elever. Ligeså er deres sociale og faglige delta-
 gelse lidt lavere end de øvrige elevers. En delundersøgelse (Amilon, 2015) finder, at der 
 ikke er forskel i trivslen i de klasser, der har inkluderet elever, men at der er en tendens 
 til, at eleverne bliver tilbageført til klasser, der i forvejen har lavere faglig performance og 
 dårligere hjemmeresurser end klasser, der ikke har modtaget nye elever. Der er dog en 
 enkelt kvantitativ undersøgelse, som finder en sammenhæng mellem klasser, som mod-
 tager elever med psykiatriske diagnoser og elever af kriminelle forældre, og et lavere fag-
 ligt niveau i forhold til nationale test (Kristoffersen, Kraegpøth, Nielsen, & Simonsen, 
 2015). 


En analyse af 12 kvalitative interviews med tilbageførte elever peger på, at eleverne er 
 glade for at være i almenklasser, men at dette byder på store faglige udfordringer, hvor 
 undervisningsdifferentiering, støtte og struktur efterspørges, og hvor inklusion og eks-
 klusionsprocesser opleves som værende en stor social og personlig belastning (Amilon, 
 2015). Af elever, der er tilbageført, modtager 1/3 støtte. Der peges i undersøgelsen på, at 
 dette har tre mulige forklaringer; at eleverne ikke har behov, at støtten ikke er registreret, 
 eller at eleverne ikke får den støtte, som de har behov for. (Amilon, 2015). Disse under-
 søgelser afdækker udmærket det generelle billede af inklusion i folkeskolen. De viser dog 
 ikke, hvor stor forskel, der i praksis må være på skoler, der har 90 % inkluderede elever 
 og skoler, der har 98,4 %. Det betyder, at der kan være store regionale forskelle på den 
 hverdag, elever og lærere møder. Undersøgelserne peger på, at de tilbageførte elever trives 
 og præsterer lidt dårligere end de øvrige elever. Undersøgelserne giver ikke noget billede 
 af, hvordan det opleves at være det barn, der trives og præsterer lidt dårligere, hvilket er 
 af interesse for denne afhandling. Den nye regering har på baggrund af meget negativ 
 medieomtale af inklusion, primært fra lærere og forældre, iværksat et eftersyn af inklusi-
 onsindsatserne i folkeskolen (Jørgensen, Blankenberg, Skall og Schjerbeck, 2016). Efter-
 synet peger i lighed med de øvrige undersøgelser på, at trivsel og faglighed hos eleverne 
 ser ud til at være stabilt, at det er tvivlsomt om alle de elever, der har brug for støtte, 
 modtager denne, og at en stor del af lærerne ikke føler sig kvalificeret til at varetage op-
 gaven, samtidig med, at der blandt lærerne er et problematisk fokus på de elever, der er 
 blevet tilbageført. Disse omtales stigmatiserende, og lærerne mangler en grundlæggende 
 forståelse for, at inklusion omfatter alle elever (Jørgensen, Blankenberg, Skall & Schjer-
 beck, 2016). Derudover anbefaler udvalget, at det kvantitative mål for inklusion på 96 % 
 droppes, fordi dette mål fordrer, at der fokuseres på kvantitet i stedet for kvalitet i forhold 
 til inklusion. I skrivende stund har regeringen bebudet, at de vil fjerne denne målsætning, 
 men at skolerne stadig skal inkludere så mange elever som muligt. 


Denne afhandlings empiri er kommet til verden, samtidig med, at disse ændringer i skolen 
er pågået, og lærere og elever har arbejdet med at etablere en ny skolehverdag, hvor en 



(10)del lærere ikke har følt sig kompetente, og hvor nogle elever har skiftet skole og klasse, 
 mens andre elever har skullet sige goddag til nye elever i deres klasse. Disse ændringer er 
 afhandlingens bagtæppe, men samtidig også det, der har gjort denne afhandling aktuel. 



Afhandlingens tilblivelsesproces 


Jeg er oprindeligt uddannet folkeskolelærer og har i de ti år, jeg underviste i folkeskolen 
 undervist i almenklasser og specialklasser. I min tid som lærer oplevede jeg mange elever, 
 der havde svært ved at leve op til skolens faglige krav og blive en del af skolens fællesskab. 


Jeg var optaget af, hvad jeg som lærer kunne gøre for at disse elever kunne få dels et 
 fagligt udbytt,e og dels at de ikke skulle leve deres skoleliv på kanten af skolens fællesskab. 


Jeg gennemførte på den baggrund en cand.pæd. i almen pædagogik på Danmarks Pæda-
 gogiske Universitet sideløbende med mit arbejde som lærer. Senere blev jeg tilbudt ar-
 bejde på læreruddannelsen på University College Sjælland og underviste kommende læ-
 rere. I 2006 førte en reform af læreruddannelsen til, at faget specialpædagogik blev indført 
 som linjefag. Jeg gennemførte i den forbindelse en master i specialpædagogik på Dan-
 mark Pædagogiske Universitet. Specialpædagogik som fag havde et stort indholdsområde, 
 der omhandler inklusion. Jeg underviste både kommende lærere og lærere på efteruddan-
 nelse i både specialpædagogik og inklusion. I den forbindelse fik jeg kendskab til mange 
 elever i specialpædagogiske tilbud, som var isolerede fra eleverne i almenskolen, under-
 visning, hvor eleverne havde et meget svingende fagligt udbytte samt lærere, der efter-
 spurgte kompetencer. I 2012 udgav jeg sammen med en kollega (Emtoft & Esmann, 
 2012), en bog om inklusion og læse- og skriveundervisning af elever med opmærksom-
 hedsforstyrrelser. Vi blev på baggrund af denne bog bedt om at holde en række kurser 
 for folkeskolelærere. Dette gjorde mig opmærksom på, at der blandt lærere var et uopfyldt 
 behov for viden om praktisk tilrettelæggelse af undervisning i klasser med stor elevdiver-
 sitet. Da lovgivningen indsnævrede specialundervisningsbegrebet, kom der mere fokus 
 på inklusion i folkeskolen. Dette skete samtidig med, at mange skoler oprustede deres 
 IT-udstyr, og mange skoler indkøbte forskellige typer af mobile devises til lærere og ele-
 ver. På dette tidspunkt blev det muligt for mig at søge et ph.d. stipendium hos Ph.d. 


Rådet for Uddannelsesforskning, og da jeg var meget optaget af inklusion og IT –lære-
 midler var det klart, at det var dette felt, som afhandlingen skulle rettes imod. Det betød, 
 at jeg kom ind i afhandlingens felt med en temmelig stor forforståelse af feltet, som har 
 haft betydning for undersøgelsens design. Min position som forsker var at møde feltet 
 med en bevidst, kritisk opmærksomhed overfor, hvad jeg kunne få øje på, og hvad jeg i 
 første omgang antog som selvfølgeligheder.  


Min forståelse af feltet var, at der i skolen sad en række elever, som var på arbejde med 
at blive en del af skolens faglige og sociale fællesskab. Disse elever blev af lærerne ofte 



(11)beskrevet ud fra et mangelsyn, hvor eleverne tilsyneladende ikke havde de nødvendige 
 kompetencer til at deltage i skolens aktiviteter. Når eleverne af lærerne blev beskrevet ud 
 fra et mangelsyn, ville det kun åbne det for et lille repertoire af handlemuligheder. Dette 
 ville så medføre, at elever i komplicerede læringssituationer kun ville blive tilbudt enten 
 et meget smalt og kompenserende læringsmiljø, eller at de skulle forsøge at hænge på i 
 forhold til almengruppen, så godt de kunne. I begge tilfælde ville eleverne være isolerede 
 i forhold til deres læringsprocesser. Hvis eleverne blev anset for at være uattraktive i det 
 faglige læringsmiljø i forhold til de andre elever, ville det være oplagt, at disse også var i 
 en risikogruppe for at blive socialt isoleret i skolen. I forhold til IT-læremidler så jeg to 
 mulige scenarier; at de inkluderede elever enten kunne åbne for nye faglige og sociale 
 deltagelsesformer, eller at de ville udgøre en ny form for eksklusion. Jeg var meget usikker 
 på, hvordan en praksis i et inkluderende læringsmiljø med anvendelse af IT-læremidler 
 kunne se ud. 



Afhandlingens overordnede ambition 


Inklusion kan defineres og betragtes ud fra mange forskellige positioner. I denne afhand-
 ling er det ambitionen at indtage et mikrosociologisk perspektiv på inklusion og herigen-
 nem betragte inklusion som sammenvævet af faglig og social deltagelse. Igennem dette 
 perspektiv er det ønsket at bidrage til at forstå, hvordan elever og lærere indgår i interak-
 tion dels med hinanden dels eleverne imellem, og hvordan denne praksis udspiller sig, 
 når den er organiseret omkring IT-læremidler. Ved at vælge en mikrosociologisk metode 
 retter afhandlingen sit fokus mod, hvordan den sociale kontekst og interaktionsorden 
 opstår, opleves og fortolkes af aktørerne (Järvinen & Mik-Meyer, 2005). 


For at forfølge ambitionen om et mikrosociologisk perspektiv på inklusion og IT-lære-
midler i folkeskolen og muliggøre empirinære analyser af en sådan praksis, er afhandlin-
gens empiri indsamlet med en etnografisk inspireret metode. Empirien er indsamlet i tre 
6. klasser på to forskellige skoler i en større provinskommune. Mellemtrinnet var som 
udgangspunkt valgt, fordi danskundervisningen ikke længere har primært fokus på læse- 
og skriveundervisningen, og fordi lærere og elever endnu ikke er fokuseret på afgangs-
prøverne. Kommunen havde lukket størstedelen af dens specialklasser og tilbageført ele-
verne til almenskolen. Samtidig med dette havde kommunen købt iPads til alle lærere og 
elever på mellemtrinnet. Jeg fulgte de tre klasser i deres dansktimer og frikvarterer, inter-
viewede udvalgte grupper af elever og de tre klassers dansklærere. Dansklærerne inter-
viewede jeg flere gange. Derudover havde jeg mange uformelle samtaler med både elever 
og lærere under mit ophold på de to skoler. Jeg var på skolerne i tre sammenhængende 
perioder, der tilsammen udgjorde 18 uger. 



(12)Formålet med afhandlingen er at skabe viden tæt på praksis, der kobler et inklusionsper-
 spektiv og et IT-perspektiv sammen. Disse to felter er hver for sig velbeskrevne, men i 
 et samspil er der relativ lidt viden. Formålet er at bidrage med viden inden for disse to 
 felters fællesmængde. Dette drejer sig om en viden om, hvordan elever i komplicerede 
 læringssituationer i samspil med de øvrige elever, lærere og IT-læremidler får tilbudt for-
 skellige former for social og faglig deltagelse, og hvordan lærernes forståelser og praksis-
 ser får betydning for elevernes deltagelsesmuligheder. 


For at opfylde sådan en ambition har jeg valgt at tage udgangspunkt i to teoretikere, der 
 på forskellig vis beskæftiger sig med praksisteori. Den ene er Erving Goffman. Goffman 
 beskæftiger sig i mikrosociologien med analyser af, hvad der sker i konkrete sociale situ-
 ationer, hvordan mening skabes i en kontekst i mødet mellem mennesker og mellem ting 
 og mennesker, som etablerer en situeret interaktionsorden, der danner rammen om sym-
 bolsk interaktion. Den anden er Etienne Wenger, der med sin teori om praksisfællesska-
 ber gør det muligt at forstå læring som social praksis. Praksis betyder i denne forståelse 
 handling i en historisk og social kontekst, der giver det, aktørerne gør, struktur og mening. 


I den forstand er praksis altid social praksis. Igennem disse to teoretikere er det muligt at 
 nå et stykke vej i min ambition, men da afhandlingen også omhandler lærernes teknolo-
 giforståelser og IT-læremidlernes muligheder, har det været nødvendigt at supplere teo-
 rirammen inden for disse områder. For at supplere og udfordre projektets hovedperspek-
 tiv foretager jeg yderligere en parallellæsning af det etnografiske materiale ud fra et struk-
 turelt perspektiv grundet i institutionel etnografi. 


Fundene, analyserne og pointerne fra denne afhandling er i sagens natur ikke almengyl-
 dige, men de skal ses som et bidrag til at øge forståelsen af de praksisser, der foregår i 
 skolen i forhold til inklusion og IT-læremidler.  



Afhandlingens problemstilling 


I min afhandling undersøger jeg læreres og elevernes praksis med IT-læremidler, og hvor-
 dan denne praksis får betydning for de faglige og sociale deltagelsesmuligheder og den 
 inklusion, der etableres for elever i komplicerede læringssituationer. 


Igennem problemstillingen undersøges det, hvilke sociale og faglige aktiviteter IT-lære-
midler der giver mulighed for i danskundervisningen Dette gøres dels gennem et elev-
perspektiv, hvor der er fokus på elevernes faglige og sociale interaktioner, og dels gennem 
et lærerperspektiv, hvor der er fokus på lærerens anvendelse og forståelser af IT-læremid-
ler og inklusion. Når jeg bruger IT-læremidler, mener jeg både den fysiske device og det 
indhold, f.eks. apps, disse devices er bærere af. Begge disse aspekter er væsentlige både i 
sig selv og i kombination med hinanden. 



(13)Det er en pointe, at eleverne betegnes ”elever i komplicerede læringssituationer”. Dette 
 er et bevidst valgt for at betone et relationelt perspektiv mellem eleven og dennes omgi-
 velser og de vanskeligheder, der opstår. Ved at anvende betegnelsen ”elever i komplice-
 rede læringssituationer” forstås vanskelighederne som situerede og knyttet til de lærings-
 situationer, der etableres for eleven. 


Der er ligeledes en pointe i, at jeg bruger deltagelsesmuligheder og inklusion sammen, 
 fordi jeg betragter deltagelsesmuligheder som en nødvendig forudsætning for inklusion 
 og finder, at hvor man ser deltagelsesmuligheder, ser man ofte, men ikke altid, inklusi-
 onsprocesser i spil. 


Denne afhandling er artikelbaseret og består af fire artikler, der hver især arbejder med 
 forskellige temaer, der knytter sig til den overordnede problemstilling. Igennem en række 
 relaterede forskningsspørgsmål, bidrager artiklerne til at belyse afhandlingens overord-
 nende problemstilling. Der er to artikler, der primært har fokus på elevernes interaktioner, 
 og to artikler, der primært har fokus på lærernes rammeforståelser, som væsentlige for 
 elevernes deltagelsesmuligheder.  



Artikel 1 


Artiklen fokuserer på, hvordan lærerens didaktiske arbejde kan skabe en læringsplatform 
 med iPad’en, hvor praksisfællesskaber hos eleverne udspiller og udvikler sig. Den foku-
 serer også på, hvordan dette praksisfællesskab for at være inkluderende stiller krav til 
 eleverne om at kunne lede hinanden og derigennem muliggøre faglig og social udvikling 
 for elever i komplicerede læringssituationer. Artiklen analyserer tre cases, der udspiller sig 
 i en 6.klasse, med teoretisk hovedfokus på Etienne Wengers begreber meaning (mening), 
 participation (deltagelse) og reification (tingsliggørelse). 



Artikel 2 


I artiklen undersøges det, hvilken rolle iPad’en spiller for inklusion af elever i komplice-
 rede læringssituationer, nærmere bestemt i gruppearbejde, hvor der arbejdes med video-
 produktion. Artiklen analyserer et videoproduktionsforløb i en 6. klasse, hvor en specifik 
 gruppe af elever følges. Teoretisk er hovedfokus på Erwing Goffmans theatre metaphor 
 (teatermetafor) og Etienne Wengers communities of practice (praksisfællesskaber). 



Artikel 3 


I denne artikel undersøges det, om der er en sammenhæng mellem tre læreres anvendelse 
af IT- læremidler og elevernes sociale og faglige deltagelse i skolen. I artiklen analyseres 



(14)tre cases fra tre forskellige 6. klasser, hvor fokus er på lærernes forskellige kategoriseringer 
 af eleverne samt deres tilrettelæggelse af undervisningen med IT-læremidler. Teoretisk er 
 hovedfokus på Erwing Goffmans  frame analysis  (rammeanalyse)  og stigmabegreb 
 (stigma). Derudover anvendes James Gibsons affordancebegreb til at begrebsliggøre læ-
 remidlets betydning. 



Artikel 4 


I denne artikel bliver der gennem tre lærerskildringer undersøgt, hvordan skolepraksis i 
 klasser, der arbejder med IT-læremidler og inklusion iscenesættes forskelligt. Hvordan 
 denne forskellighed kan forstås i sammenhæng med de rammeforståelser, den enkelte 
 lærer har, og hvordan det påvirker elevers deltagelsesmuligheder. Lærerskildringer udgø-
 res af interviews og observationer af tre lærere i tre forskellige 6. klasser. Teoretisk tages 
 der udgangspunkt i Erwing Goffmans rammeanalyse til at fokusere på lærernes forskel-
 lige teknologiforståelser og forskellige inklusionsforståelser og disse forståelsers betyd-
 ning for elever i komplicerede læringssituationers sociale og faglige deltagelsesmulighe-
 der. 



Læsevejledning 


Denne afhandling består af ni kapitler 


Kapitel et er det netop overståede kapitel, som indeholder en introduktion til afhandlin-
 gen og skitserer de regelændringer og policydokumenter, som udgør afhandlingens bag-
 tæppe. Derudover indeholder indledningen en præsentation af afhandlingens tilblivelses-
 proces og problemstilling. 


Kapitel to starter med en afsøgning af begrebet inklusion, da inklusionsbegrebet dels har 
 udviklet sig over tid og dels er et begreb med   flere betydninger. Afsnittet præsenterer 
 slutteligt det inklusionsbegreb, der vil udgøre afhandlingens forståelse af inklusion. 


Kapitel tre præsenterer et forskningslandskab over forskning, der omhandler lærere og 
 elevers praksis med inklusion og IT. Derigennem skabes et nyt forskningsfelt i fælles-
 mængden på baggrund af tidligere forskning, som informerer denne afhandling. 


Kapitel fire præsenterer og diskuterer afhandlingens teoretiske afsæt og analytiske begre-
ber. Den primære teori, der præsenteres og anvendes i afhandlingen, er praksisteori med 
Erwin Goffman og Etienne Wenger som repræsentanter, men afhandlingens felt har for-
dret anden teori. Derfor er teorien i afhandlingen derudover sammenstykket af forskellige 



(15)delelementer fra andre teoriretninger. Tilsammen kommer dette til at udgøre teorigrund-
 laget, hvis indhold og relevans præsenteres og diskuteres. 


Kapitel fem præsenterer afhandlingens metoder og udfordringer ved disse. Der argumen-
 teres for, hvorfor jeg har valgt at arbejde etnografisk inspireret og for, hvorledes foto, 
 lydoptagelser, interviews og observationer på forskellig vis har medvirket til at generere 
 empiri, samt hvordan disse forskellige metoder har beriget empirien med forskellige per-
 spektiver. Derudover diskuteres min forskerposition og i relation hertil præsenteres etiske 
 overvejelser i forhold til at være forsker i et felt med udsatte elever og forlade det igen. 


Kapitel seks introducerer og præsenterer afhandlingens fire artikler  


1.  Fra inkluderende undervisning til inkluderende praksisfællesskaber 
 2.  ”Jeg har aldrig prøvet at være den første før” 


3.  ”Jeg er ikke god til at arbejde alene” 


4.  Inklusion og IT- Lærerkompetencer i et IT- og inklusionsperspektiv 
 Kapitel syv udgøres af supplerende analyser, der har fokus på den del af empirien, som 
 foregår uden for den strukturerede undervisning, hvor eleverne på forskellig vis anvender 
 både digitale devises og andre artefakter til at skabe og afprøve deltagelsesmuligheder. 


Kapitel otte indeholder en parallellæsning på baggrund af analyserne i kapitel seks og syv 
 samt supplerende etnografisk materiale. Denne søger at give et strukturelt perspektiv på 
 to niveauer både i institutionel kontekst og i en bredere translokal kontekst. Dette gøres 
 med udgangspunkt i institutionel etnografi. 


Kapitel ni anvendes til at præsentere afhandlingens centrale pointer og til at diskutere, 
hvordan disse kan bidrage til forskningsfeltet. 



(16)
2. Inklusion 


Inklusion er et centralt begreb i denne afhandling. Det er grundlæggende nødvendigt for 
 at forstå, hvordan læreres og elevers praksis med IT-læremidler får betydning for de fag-
 lige og sociale deltagelsesmuligheder, der etableres for elever i komplicerede læringssitu-
 ationer. Inklusionsbegrebet er et begreb, som har udviklet sig over en længere tidsperiode, 
 og er et begreb med mange forskellige betydninger og med ideologiske og pragmatiske 
 implikationer. 


Den måde, man historisk har behandlet mennesker, der af forskellige grunde har været 
 udenfor fællesskabet, har undergået en betydelig udvikling over tid. Dette gælder både i 
 det dominerende syn på afvigelse og den professionelle, institutionaliserede praksis, der 
 benyttes til at regulere den. I forhold til elever i skolesammenhæng kommer dette til ud-
 tryk i lovgivning, cirkulærer, professionelle praksisdokumenter, den institutionelle orga-
 nisering omkring elever, der betragtedes som afvigende og den lærerpraksis, der betrag-
 tedes som normativ i forhold til disse elever 


Der har i løbet af de sidste par hundrede år været en historisk udvikling i praksis omkring, 
 hvad man i dag ville kalde elever i komplicerede læringssituationer. Den generelle opfat-
 telse er gået fra et syn på disse elever baseret på en iboende defekt til det generelt relati-
 onelle inklusionsbegreb, der findes i dagens dominerende tænkning. Denne historiske 
 kontekst kan informere ens blik på den inklusionspraksis, der forekommer i dagens dan-
 ske folkeskole. Man ser f.eks. stadigvæk spor af mange af de tidligere opfattelser gøre sig 
 gældende i specifikke situationer. Blandt andet når elever isoleres eller ekskluderes med 
 tanke på at korrigere for en iboende svaghed, f.eks. læsevanskeligheder. 


I dette kapitel vil begrebet inklusion derfor blive sat ind i en historisk ramme for herigen-
 nem at gøre eksplicit, hvad inklusionsbegrebet er udsprunget af. I det efterfølgende ka-
 pitel vil begrebets flertydighed blive diskuteret, og der vil blive argumenteret for afhand-
 lingens inklusionsbegreb.  



Historisk ramme 


Min historiske gennemgang begynder med de første institutioner, der skabes i Danmark 
for, hvad der i perioden betragtedes for afvigere. Det er altså et institutionsbaseret blik, 
jeg anvender gennem dette kapitel. Særligt har jeg fokus på skoleområdet og de politiske 
rammer, der er blevet givet dette. Jeg har valgt dette fokus, da mit eget feltarbejde er 
foregået på folkeskoler, og fordi jeg i sidste ende ønsker at udforske inklusion i en skole-
sammenhæng. Normer for normalitet og afvigelse ændrer sig over tid (Kirkebæk, 2010) 
og skolen har historisk haft en segregeringsmekanisme, som må forstås i tæt samspil med, 
hvad der på et givet historisk tidspunkt hat været anset for normalt og afvigende. 



(17)I 1803 oprettes den første specialskole i Danmark for blinde, og i 1855 oprettes de første 
 private institutioner for handicappede, sindssyge, psykotiske, folk med epilepsi og ånds-
 svage. Efterfølgende oprettes flere private institutioner. Disse institutioner var som ud-
 gangspunkt et forsøg på at humanisere forholdene for disse udstødte grupper (Kirkebæk, 
 2010). Der blev oprettet store totalinstitutioner, som fungerede isoleret fra det resterende 
 samfund og inddelte beboerne i arbejdsdygtige og uarbejdsdygtige. De uarbejdsdygtige 
 blev opbevaret, mens de arbejdsdygtige skulle trænes til at opfylde arbejdsopgaver.  


I 1933 overtager staten disse institutioner, og argumentet for dette var, at staten som 
 udgangspunkt skulle motivere sine borgere til at forsørge sig selv og deres familie, men 
 også støtte mennesker, som var ude af stand til at gøre dette selv. For at sikre et livskraf-
 tigt og retfærdigt samfund var det samtidig statens forpligtigelse at begrænse udbredelsen 
 af dårlige gener. Med denne argumentation var menneskesynet præget af racehygiejne, 
 hvis formål var at forbedre befolkningskvaliteten, og dette  blev omsat til praksis for 
 åndsvage og andre grupper med arveligt belastede gener. Det betød, at der var en lov om 
 tvangssterilisation og et forbud mod ægteskab for denne gruppe af mennesker. I tiden 
 efter anden verdenskrig skete der et opgør med det racehygiejniske menneskesyn. Teo-
 retisk var der ikke enighed om, hvorvidt dette opgør skete på baggrund af et opgør med 
 nazismen, eller om det skyldtes generel økonomisk vækst i samfundet (Bengtsson & Kri-
 stensen, 2006).  


I skoleloven fra 1937 åbnedes der mulighed for, at der kunne oprettes særklasser, tung-
 hørklasser og lignende, når forholdene tillod det. (Rigsdagen, 1937 §2, stk. 5) I 1959 kom 
 åndsvageloven (socialministeriet, 1959), hvor institutioner for åndsvage blev en del af den 
 nye statslige åndsvageforsorg. Denne lov muliggjorde undervisning for børn, der varr 
 under forsorg. Diskussioner om retfærdighed, rettigheder, normalisering og ligeværd 
 kom til at præge debatten på området, og tvangskriterier blev reduceret. Samtidig hermed 
 blev der indført undervisnings- og oplæringspligt for alle undervisningsduelige. Man skel-
 nede altså mellem individer, der var undervisningsbare og individer der var uunderviselige 
 (Kirkebæk, 2010). Til kategorien uunderviselige hørte de, der havde store fysiske handi-
 cap og kommunikationshandicap. (Kirkebæk, 2010).  


I 60’erne startede debatten om enhedsskolen, hvor der var fokus på de elever, der klarede 
 sig fagligt dårligt. I 1958 skete der en ændring af folkeskoleloven, hvor det blev muligt at 
 undlade at dele eleverne i de første 7 skoleår, hvilket blev muligt for hele forløbet i 1975. 


I 1969 vedtog folketinget en principbeslutning om reform af folkeskolen. I denne prin-
cipbeslutning indgik det også, at elever med handicap skulle undervises så tæt på hjemmet 
som muligt, hvilket var inspireret af forældreorganisationer, som argumenterede for, at 
elever med handicap ikke nødvendigvis profiterede af at bo og blive undervist på total-
institutioner, og at børn i højere grad kunne bo hjemme hos deres forældre, hvis det blev 



(18)gjort muligt, at de modtog undervisning tættere på hjemmet (Bengtsson & Kristensen, 
 2006). Denne principbeslutning kan ses som det første store opgør med det parallelle 
 system af særforanstaltninger, hvor børn med forskellige handicap var placeret uden kon-
 takt til det almene skolesystem.  


Undervisningen og synet på handicappede var op igennem 70’erne præget af et psyko-
 medicinsk paradigme, hvor der var fokus på at fastlægge funktionsnedsættelsen og i et 
 vist omfang helbrede den eller træne individet, således at det kommer til at nærme sig 
 normalitet (Kirkebæk, 2010). Folkeskolens specialundervisning blev kraftigt udbygget op 
 gennem 70’erne. Dette skete med udgangspunkt i to cirkulærer fra henholdsvis 1972 og 
 1974 (Undervisningsministeriet, 1972 & Undervisningsministeriet, 1974) Cirkulæret fra 
 1972 omhandlede folkeskolens observationsundervisning for elever med adfærdsproble-
 mer og psykiske lidelser, mens cirkulæret fra 1974 omhandlede folkeskolens specialun-
 dervisning af læseretarderede elever. Senere i 1970erne blev disse cirkulærer udbygget 
 med 5 yderligere cirkulærer for specialundervisning af elever med generelle indlærings-
 vanskeligheder, hørehæmmede elever, tale-  sprogvanskeligheder, bevægelseshæmmede 
 elever og synshæmmede elever.  


Der var i denne periode et stærkt fokus på at kategorisere og klassificere elevernes van-
 skeligheder og afhjælpe disse ved hjælp af specialiseret specialpædagogisk indsats. Denne 
 foregik i almenklasser, på skolernes specialundervisningsklinikker, specialklasser og spe-
 cialskoler. I 1978 skete der en ændring af folkeskoleloven, så der dannedes rammer for 
 at  folkeskolen  kunne  overtage en del af særforsorgens undervisning (Statsministeriet, 
 1978). I 1980 nedlagde man særforsorgen, og ansvaret for mennesker med særlige behov 
 blev udlagt fra stat til amter og kommuner. Særforsorgen omfattede to store grupper, 
 som blev  betegnet sindssyge og åndsvage, samt en række mindre handicapgrupper. 


Denne ændring betød en ansvarsfordeling mellem kommunerne og amterne, hvor kom-
 munerne havde ansvaret for de elever, der kunne placeres inden for de kommunale tilbud, 
 og amterne havde ansvar for de elever, som havde mere vidtgående fysiske og psykiske 
 handicap. Ved denne udlægning kom alle børn til at høre under folkeskoleloven.  


I 1980 fandtes der stadig en gruppe af børn, som ikke modtog undervisning. Det var 
typisk elever med store kommunikationshandicap ofte i kombination med fysiske handi-
cap. (Kirkebæk, 2010). I 80’erne skete der et opgør med segregeringsideologien, og inte-
grationsideologien vandt frem. Integrationsideologien var et opgør mod at se særlige be-
hov som individuelle patologier, og de særlige behov blev i stedet italesat som samfunds-
skabte og i særdeleshed skabt af institutioner. Specialundervisning blev set som 
medvirkende til at fastholde elever i en marginaliseret position (Tetler, 2015). Integrati-
onsideologien omtales i litteraturen som en social position, som står i modsætning til det 
psyko-medicinske paradigme. Den sociale position var som udgangspunkt radikal i for-
hold til den daværende herskende segregeringspraksis. Integrationsbestræbelserne var et 



(19)opgør med, at elever med fysiske og psykiske handicap skulle undervises i parallelle sy-
 stemer, og der blev sat mange integrationsprojekter i gang i det almene system.  


Mange af disse bestræbelser handlede om at integrere forskellige kategorier af elever i 
 skolens allerede etablerede system (Tetler, 2015), og eleverne skulle tilpasse sig de struk-
 turer, normer og værdier, der allerede var i skolen. Tetler (2015) hævder, at integrations-
 ideologien derved lagde ansvaret for integrationens succes over på de elever, der skulle 
 integreres. Hvis de var tilstrækkelig tilpasningsdygtige, kunne de blive i det almene system, 
 ellers måtte de placeres i særforanstaltninger. Skolen som institution havde derved ikke 
 noget ansvar for at ændre sig. Flere undersøgelser af integrationsprojekter peger på, at 
 eleverne følte sig isoleret, (Tetler, 2015) og integrationsprojekterne havde begrænset le-
 vetid.  


I 1990 kom der et nyt regelsæt for specialundervisningen i folkeskolen. Her lå der et 
 opgør med den kategoriseringspraksis, hvor elever klassificeredes og diagnosticeredes, og 
 ud fra dette tillagdes særlige behov, der prægede specialundervisningen (Undervisnings- 
 og Forskningsministeriet, 1990a og 1990b.) Ændringerne for den specialpædagogiske bi-
 stand i skolen var motiveret af en erkendelse af, at eleverne med forskellige typer af van-
 skeligheder var en meget uhomogen gruppe, hvorved deres behov for specialpædagogisk 
 bistand ikke var blevet opfyldt gennem fokus på kategori af vanskeligheder . I 1993 fik 
 Danmark atter en ny folkeskolelov. I denne lov var der fokus på, at undervisningen skulle 
 tilrettelægges, så den mødte det enkelte barns læringsbehov. Undervisningsdifferentiering 
 blev fremskrevet som det bærende princip for folkeskolens undervisning. I 1994 blev 
 Salamancaerklæringen vedtaget (UNESCO, 1994). I Salamancaerklæringen  fremhæves 
 det, at de elever, som har særlige uddannelsesmæssige behov, skal sikres ret til uddannelse 
 på deres lokale skole, medmindre meget særlige behov taler imod. Salamancaerklæringen 
 og senere FNs handicapkonvention fra 2006 (ratificeret i 2009) bygger på en politisk 
 vision om ”Social Justice” og peger på, at inklusion omhandler alle elever i skolen, og at 
 inklusion i skolen handler om at skabe en demokratisk skole med plads og mulighed for 
 deltagelse og læring for alle. Derved anses inklusion som medskaber af et demokratisk 
 samfund. Derigennem sker der et skift i ansvarsfordelingen, hvor det med inklusion bli-
 ver skolens ansvar at tilpasse sig til den øgede elevdiversitet, og ikke elevens ansvar og 
 tilpasningsevne, der bliver afgørende for elevens ret til deltagelse i skolens læringsfælles-
 skab.  


Fra 2000 til 2007 forsøgte man fra statens side at operationalisere Salamancaerklæringen 
gennem KVIS programmet (Kvalitet i Specialundervisningen). Dette program bragte for-
skere og praktikere sammen med henblik på at højne standarden for folkeskolens rum-
melighed (Foss-Hansen & Hansen 2000). Der sker altså et skift fra et fokus på miljøet, 
som kommer fra den sociale position, og den psyko-medicinske position med forståelse 



(20)af problemet som iboende barnet, hvilket kan indebære en fare for at usynliggøre proble-
 met, til en relationel forståelse af elevers vanskeligheder, som indebærer, at de forstås 
 situeret, i en relation mellem eleven og dennes omgivelser. Til trods for, at Danmark 
 tilslutter sig Salamancaerklæringen, sker der op igennem 90’erne en øget udskilning af 
 elever til særlige undervisningstilbud, og selv om der i 2006 kommer endnu en ny folke-
 skolelov (Undervisningsministeriet, 2006), der indfører individuelle elevplaner for  alle 
 elever.  


I 2010 blev skolernes specialundervisning udsat for en større undersøgelse, der pegede 
 på, at udgifter til specialundervisningen udgjorde 23,9 % af skolernes samlede budget 
 (Finansministeriet, Undervisningsministeriet & KL, 2010). I 2012 vedtog man loven, der 
 afgrænsede specialundervisningen (Undervisningsministeriet, 2012), og i 2013 skete der 
 en omfattende reform af folkeskolen (Undervisningsministeriet, 2013). Denne lovgivning 
 indeholdt krav til folkeskolerne om, at de skulle øge inklusionen af elever i komplicerede 
 læringssituationer, således at 96% af alle elever skulle undervises i folkeskolen. Dette pro-
 centmål er siden blevet afviklet, men gennem denne lovgivning gik inklusion i Danmark 
 fra at være en politisk vision over til også at være en pragmatisk fordring for folkeskolens 
 aktører.  


Det er altså en kompleks og i de seneste år ganske forandringspræget situation både på 
 det politiske område og i den praktiske virkelighed på folkeskolen, som denne afhandling 
 må tage stilling til. Konkret betyder dette, at forskellige inklusionsforståelser er i spil for 
 forskellige aktører på området. 


I takt med at der sker ændring i lovgivningen og synet på elever i komplicerede lærings-
 situationer, sker der ændringer i kravet til lærerens uddannelse. I 1959 blev det muligt for 
 lærerstuderende under læreruddannelsesloven fra 1954 at vælge specialundervisning som 
 det ene af de to linjefag, der var obligatoriske under denne læreruddannelseslov. Denne 
 specialisering havde sigte på, at de studerende erhvervede sig færdigheder, der gjorde dem 
 i stand til at undervise på specialskoler. Linjefaget forsvandt med læreruddannelsesloven 
 af 1966, hvor der i stedet indførtes et pædagogisk speciale, hvor de studerende kunne 
 vælge speciale C, som omhandlede specialundervisning. Dette speciale, havde som det 
 tidligere linjefag, fokus på undervisning af elever i specialklasser og på specialskoler. 


Denne fokusering på elever med særlige udfordringer stemte overens med 70’ernes fokus 
på kategorisering af elever med vanskeligheder. Denne specialiseringsmulighed på lærer-
uddannelsen havde stor søgning, og over halvdelen af de studerende valgte denne retning 
(Egelund, 2011). I takt med integrationsdebatten omlagdes det pædagogiske speciale i 
1982. Det pædagogiske speciale blev delt i en obligatorisk del, der omfattede klasselærer-
opgaver, to-kulturelle elever og elever med særlige behov og en fordybelsesdel, hvor de 
studerende selv valgte område. Dermed skete der en sikring af, at alle kommende lærer 
havde stiftet bekendtskab med specialpædagogik, hvilket harmonerede  med, at elever 



(21)med særlige behov var et område for almenlæreren. I læreruddannelsen fra 1997 nedlagde 
 man det pædagogiske speciale, og undervisning af elever med særlige behov omlægges til 
 et frivilligt kursus på 40 timer. 


I 2006 kom der igen en reform af læreruddannelsen, og i denne indførtes linjefaget spe-
 cialpædagogik. Dette fag var i sit formål og målbeskrivelse meget bredt, og omfattede 
 dels en del, der havde fokus på inklusion og dels en del, der havde fokus på specialun-
 dervisning i segregerede undervisningsmiljøer. Dermed kom faget til at afspejle det para-
 doks, der på daværende tidspunkt var inden for området, nemlig at Danmark havde til-
 sluttet sig Salamancaerklæringen og ideologisk orienterede sig mod inkluderende skoler 
 og samtidig havde en praksis, hvor flere og flere elever udskiltes til specialpædagogiske 
 tilbud. I 2012 kom der igen en ny læreruddannelseslov. Med denne læreruddannelseslov 
 nedlagde man faget specialpædagogik, og der indførtes et mindre obligatorisk modul om 
 inklusion. Dette skete samme år som specialundervisningsbegrebet strammedes (Under-
 visningsministeriet, 2012) og elever med behov for mindre end 9 timers støtte overgik til 
 at være almenlærerens ansvar.  


Ligesom det praktiske og politiske landskab for inklusionen er mangetydigt, er det altså 
 også tilfældet, at de krav til lærerne, der findes på området og de antagelser, man kan gøre 
 sig om, hvad lærere forstår ved inklusion i både teori og praksis er ganske mangetydigt. 


På en skole i dag kan man finde lærere uddannet under mindst fire forskellige lærerud-
 dannelser. I mit feltarbejde var to ud af tre uddannet under læreruddannelsen af 1982 og 
 en under læreruddannelsen af 1997. Der er altså ingen af dem, der har nogen større bag-
 grund omkring inklusion andet end, hvad de har kunnet tilegne sig gennem efter/videre-
 uddannelse. I en bredere sammenhæng betyder dette, at et teoretisk blik på lærerpraksis 
 omkring inklusion, hvilket findes som del af flere analyser i denne afhandling, af nødven-
 dighed må konfrontere sig med den mangetydige virkelighed omkring inklusionsforstå-
 elser, der findes i dagens folkeskole. 


Opsamlende kan man sige, at man igennem de sidste to hundrede år kan spore fire pa-
rallelle og interagerende historiske processer. En, der omhandler normalitet og afvigelse 
i en almenskolesammenhæng. Her ser man en udvikling fra stærk segregering til opblød-
ning og integrering til dagens forsøg med inklusion. En anden, der omhandler det sepa-
rate skolesystem for segregerede elever, hvor man ser en udvikling fra total isolering til 
formel integrering til en stigende grad af praktisk integration. En tredje, der omhandler 
det dominerende syn på læringsvanskeligheder, fra et psyko-medicinsk til et samfunds-
baseret til et relationelt. Slutteligt, en fjerde, der omhandler udviklingen i læreruddannel-
sen, der med en hvis forsinkelse afspejler udviklingen i de andre processer. Det er værd 
at bemærke, at disse processer kontinuerligt interagerer med hinanden og ikke eksisterer 
i rene former. 



(22)Disse mangfoldige inklusionsforståelser giver sig også udslag i en række forskellige måder 
 at omtale børn på. Eksempelvis: ”Diagnosebørn”, ”elever med eksekutive vanskelighe-
 der”, ”utilpassede elever”, ”udsatte børn”, ”elever med særlige behov”, ”elever i kompli-
 cerede læringssituationer” og ”inklusions elever”. Denne liste er ganske givet ikke ud-
 tømmende, og det er muligt at høre flere betegnelser blive brugt sideløbende. Måden, 
 hvorpå disse elever benævnes, kunne umiddelbart synes ligegyldig, men bag ved de for-
 skellige benævnelser ligger der forskellige inklusionsopfattelser af, hvad problemet er, og 
 hvilke tiltag det ville være meningsfuldt at sætte i værk. I denne afhandling anvender jeg 
 begrebet ” elever i komplicerede læringssituationer”, fordi det giver fokus på det relatio-
 nelle aspekt omkring inklusion. Det er i læringssituationen og de relationer, der indgår i 
 denne, jeg ønsker at fremhæve med dette begreb, således at begrebet inkluderer eleven, 
 lærerne og deres praksis, andre elever, teknologiske artefakter og den bredere kontekst 
 omkring læringen som et samlet fokus for inklusionsbestræbelser. Der findes altså ikke 
 et enkelt fokus for ”problemet”, men det ses som opstående på en kompleks baggrund 
 omkring et ønsket læringsmål. 



Indkredsning af en definition af inklusion 


I det forudgående afsnit har jeg redegjort for den historiske udvikling, som inklusionsbe-
 stræbelser har gennemgået i den danske skolesammenhæng. I denne gennemgang kan 
 man se, at den måde, inklusion begrebsliggøres på, har stor betydning for den praksis, 
 der kommer til at foregå i forhold til inklusions- og eksklusionsprocesser i skolen. Når 
 man studerer praksis på dette område, er den måde, man definerer inklusion, altså ikke 
 neutralt, og det har en betydning for hvordan man kommer til at se noget, og hvad man 
 kommer til at være i stand til at se. Således er det væsentligt at klargøre, hvilken inklusi-
 onsforståelse jeg anvender i denne afhandling, hvilket vil blive gjort i dette afsnit. 


Inklusionsforskning breder sig fra inklusion i daginstitutioner til inklusion af ældre bor-
 gere. Dette afsnit har fokus på forskellige opfattelser af inklusion som begreb, som er 
 relateret til forskning om inklusion i skolen.  



Flere tilgange til inklusion 


Allan og Slee (2008) kommer igennem deres forskning frem til, at inklusionsforskning 
inden for feltet skole udgøres af et bredt spektrum af tilgange, hvor der i den ene ende er 
forskning i specialundervisning og i den anden kritisk uddannelsesforskning. Derimellem 
findes forskning i skoleudvikling og reformer og forskning med udgangspunkt i handi-
capaktivisme. 



(23)Inden for forskningsområdet inklusion kan der altså identificeres flere forskellige opfat-
 telser af, hvad genstandsfeltet er. Lige som der er tale om et bredt genstandsfelt, er inklu-
 sionsforskning også influeret af flere forskellige diskurser og dermed begrundelser for at 
 forske i inklusion. Allan Dyson peger på, at der inden for inklusionsforskning er flere 
 forskellige diskurser og dermed forståelser af begrebet inklusion og herigennem begrun-
 delser for inklusion. (Dyson,1999). Dyson arbejder med fire forskellige diskurser. Den 
 første er den etiske diskurs, hvor den inkluderende skole begrundes med social retfær-
 dighed gennem retten til uddannelse og derigennem indflydelse på eget liv. Den anden er 
 en økonomisk diskurs, hvor den inkluderende skole ses i forhold til effektiv resurseud-
 nyttelse. Implicit heri ligger et accountability perspektiv, der fokuserer på økonomisk pri-
 oritering i forhold til skolens outcome over for elevens og skolens præstationer (Artiles, 
 Harris-Murri & Rostenberg, 2006). Den tredje er en politisk diskurs, hvor inklusion ses 
 som en indsats til at skabe sammenhængskraft i et demokratisk samfund. Den fjerde er 
 en pragmatisk diskurs, hvor der er fokus på, hvordan inklusion realiseres og udmøntes i 
 pædagogisk praksis. Imellem de fire diskurser er der parvis nogle fællestræk: den etisk/po-
 litiske, som refererer til et samfundsplan og den økonomisk/pragmatiske, som retter sig 
 mod et praksisplan. 


Ifølge Dyson retter den etiske og politiske diskurs sig som udgangspunkt mod alle elever 
 og i særlig grad mod den gruppe af elever, der er marginaliseret eller i fare for at blive det, 
 og denne diskurs orienterer sig hermed mod, at visionen om det inkluderende og demo-
 kratiske samfund og skole ses som et felt, der handler om magt og definitionsret, og 
 adgangen til skolen anses under denne diskurs for afgørende for at skabe adgang for 
 deltagelse og indflydelse for de opvoksende borgere. Den økonomisk/pragmatiske dis-
 kurs er ikke rettet mod de samfundsmæssige faktorer og strukturer, der gør, at elever ikke 
 bliver inkluderet, men er derimod optaget af, hvilke metoder der kan anvendes i pragma-
 tiske inklusionsbestræbelser i skolen, hvilke metoder der er effektive, og hvorledes inklu-
 sion kan være rentabel. Inden for den etisk/politiske diskurs ses inklusion som udtryk 
 for menneskeret, hvorimod inklusion i den økonomiske/pragmatiske diskurs har fokus 
 på metoder og effektivitet, hvilket ikke nødvendigvis foreskriver selv- og medbestem-
 melse for elever og lærer (Dyson, 1999). Herigennem bliver det også muligt at synliggøre, 
 at inklusionsbestræbelser kan have en bred eller smal rettethed, således at inklusions-
 forskning kan have en bred rettethed mod alle elever eller en meget smal rettethed mod 
 f.eks. elever med særlige behov. (Ainscow og Miles, 2008). Teoretisk er der da heller ikke 
 enighed om, hvordan inklusion i en skolesammenhæng skal defineres. 


I Skandinavien har inklusionsforskning som udgangspunkt været informeret af den eti-
 ske/politiske diskurs, hvor inklusion som udgangspunkt er blevet undersøgt med en ide-
 ologisk begrundelse i, at inklusion grundlæggende er udtryk for social retfærdighed. 


Denne forskning har haft fokus på eksklusionsmekanismer, der har forhindret elever i at 



(24)blive inkluderet i skolen (Tetler, 2000, Morin ,2008 Dyssegård, 2009 Quvang, 2009, Pers-
 son & Barow, 2012). I de engelsksprogede lande er inklusionsforskning i højere grad 
 blevet begrundet med en pragmatisk og økonomisk diskurs (Engsig & Johnstone, 2014), 
 hvor forskellige implementeringsstrategier og -metoder har været omdrejningspunktet. 


Der er dog inden for de seneste år i Danmark sket en forskydning i inklusionsforsknin-
 gen, så denne i højere grad har orienteret sig mod en pragmatisk diskurs, hvor der i højere 
 grad er fokus på pædagogik og didaktik. (Tetler & Baltzer 2011, Schmidt, 2015, Molbæk, 
 2016.) I Sverige og Norge er der de seneste år sket en bevægelse fra at tale om inklusion 
 til i stedet at tale om inkludering (Johnsen, 2015). Denne bevægelse genfindes i Danmark 
 hos Tetler, Schmidt og Molbæk (Tetler, 2015, Schmidt, 2015 og Molbæk 2016). Inklude-
 ring har som begreb fokus på bevægelsen og på, at inklusion er noget der gøres, frem for 
 en tilstand, der kan opnås. I denne afhandling fastholdes dog begrebet inklusion, fordi 
 det er det begreb, der stadig bruges i dansk skolesammenhæng og i danske policy doku-
 menter. Det er dog heller ikke min opfattelse, at begrebet inklusion udelukker en dyna-
 misk forståelse. Inkluderingsbegrebet afspejler efter min opfattelse det øgede fokus på 
 inklusion som pragmatisk fordring gennem sin insisteren på pædagogisk bevægelse. 


I bestræbelserne på at finde og udvikle et inklusionsbegreb for denne afhandling, vil der 
 i det følgende blive kigget nærmere på konkrete definitioner af inklusion. 


Qvortrup (Qvortrup & Qvortrup,2015) indtager en systemteoretisk position og foreslår 
 en definition af inklusion, som omfatter både skole- og dagtilbud. Den består af to di-
 mensioner, hvor den første dimension omfatter typen eller graden af inklusion, og den 
 anden dimension omfatter de forskellige systemer og fællesskaber, som den enkelte er 
 inkluderet i eller ekskluderet fra. Den første dimension opdeles i tre underdimensioner, 
 fysisk inklusion (optagelse i fællesskabet), social inklusion (deltagelse i fællesskabet) og 
 psykisk inklusion (oplevet inklusion). Det er pointen i Qvortups definition, at faglig præ-
 station ikke indgår, da det ses som et udbytte af inklusion. 


I denne definition finder jeg, at der er flere problematiske elementer. Jeg anser det for 
problematisk, at en inklusionsdefinition gælder for både daginstitutioner og skoler, da 
deres praksis er væsensforskellig. Derudover finder jeg ikke, at et inklusionsbegreb, der 
analytisk adskiller fysisk, social, og psykisk inklusion er tilstrækkeligt sensitivt over for de 
sammenhænge, man finder i praksis. For det andet finder jeg det problematisk, at faglig 
præstation udskrives af en inklusionsdefinition. Dette fordi skolen er en bestemt type af 
fællesskab, hvor det er centralt, at eleverne skal indgå i faglig progression, og at deltagelse 
i skolen meget af tiden er centreret om at løse forskellige typer af faglige opgaver, alene 
eller sammen med andre. Derved bliver social deltagelse vævet sammen med faglig del-
tagelse i store dele af skolens fællesskab, og dermed bliver faglig præstation en væsentlig 
indikator for inklusion. Hvis man antager, at en elev i skolen ikke oplever, at han eller 
hun kan bidrage til det faglige fællesskab, bliver det vanskeligt at forestille sig, at han eller 
hun kan opleve sig selv som psykisk inkluderet. 



(25)Alenkær (2008), som deler et systemteoretisk perspektiv med Qvortrup, opdeler i lighed 
 med Qvortrup, inklusion i tre analytiske begreber: fysisk inklusion, social inklusion og 
 akademisk inklusion. Alenkær har dog akademisk inklusion frem for psykisk inklusion i 
 sin opdeling. Disse begreber er for mig at se mere anvendelige i en skolekontekst, da den 
 inddrager den faglige dimension, men den lider under samme problematiske forhold som 
 Qvortrups forståelse, hvor inklusion analytisk opdeles i flere typer af inklusion uden at 
 kigge på praksis med et holistisk blik. Igen må det indvendes, at ud fra mit teoretiske 
 perspektiv, som orienterer sig mod praksisteori, er det ikke meningsfuldt at skelne mellem 
 faglig og social inklusion, da begge dele udgør praksis. De to dimensioner er afhængige 
 og indvævet i hinanden i en skolepraksis. 


En definition på inklusion, som prøver at fange det dynamiske samspil mellem social og 
 faglig deltagelse, findes i en rapport om inklusionsindsatser fra Danmarks Evalueringsin-
 stitut (2011, s. 12) 


Deltagelse i læringsfællesskabet vil sige at eleven befinder sig sammen med og deltager 
 aktivt i samme undervisning og fællesskab som sine klassekammerater, og at eleven der-
 udover har samme udbytte af undervisningen og udvikler positive selvbilleder på bag-
 grund af deltagelse i læringsfællesskabet. (Danmarks Evalueringsinstitut, 2011, s. 12). 


Denne definition har fokus på, at skolen er et læringsfællesskab, og at deltagelse i skolen 
 i høj grad foregår i klassens læringsaktiviteter. Dog er det problematisk at forestille sig, at 
 alle elever skal have det samme udbytte af undervisningen, lige som det ikke er tydeligt, 
 hvem der har ansvar for, at eleven kan deltage i læringsfællesskabet. Det står hen i det 
 uvisse, om det er elevens eget ansvar, de andre elevers, læreres, skolepersonalets s eller 
 en sammenblanding af disse. 


Deltagelse i sociale og faglige aktiviteter udgør et centralt omdrejningspunkt for denne 
afhandlings forståelse af inklusion. Allan (2008), definer inklusion som ”maximizing the 
participation of all children in mainstream school and removing environmental, structural 
and attitudinal barriers to participation” (Allan, 2008, s. 33). Allan argumenterer for dette 
ved at forstå inklusion som en opgave, der ikke kan løses ved, at skolen implementerer 
specielle materialer eller programmer for elever med særlige behov, da disse elever heri-
gennem kategoriseres som elever, der opfylder særlige kriterier, tilknyttet specifikke diag-
noser. Allan argumenterer for, at specifikke elever sjældent eller aldrig lever op til diag-
nosekriterier, og at skolens aktører i stedet og i fællesskab må arbejde på at fjerne de 
strukturer og holdninger, der umuliggør deltagelse. Deltagelse forstås i denne sammen-
hæng som deltagelse i alle skolens aktiviteter og fællesskaber. Inklusion kommer herved 
til at handle om deltagelse, og med denne brede forståelse indebærer det både social og 
faglig deltagelse. Hermed fokuseres der på den konkrete hverdag og de mulighedsbetin-



(26)gelser, der skabes for deltagelse. Ved at fokusere på muligheder for deltagelse anses del-
 tagelse ikke som et statisk begreb, men derimod en bevægelse, hvor elever igennem del-
 tagelse skaber, tilbydes, tilbyder og får forskellige deltagelsesmuligheder. Disse positioner 
 er til stadighed i bevægelse.  



Afhandlingens inklusionsbegreb 


Denne afhandling orienterer sig primært mod en etisk og pragmatisk inklusionsdiskurs 
 som beskrevet hos Dyson (1999), da udgangspunktet er en forståelse af inklusion som 
 en grundlæggende retfærdig konstruktion, der kan medvirke til at sikre, at flest mulige 
 elever er en del af deres lokale samfund og får en uddannelse, der anerkendes i det etab-
 lerede samfund. Samtidig er skolen under krydspres, når den på den ene side skal inklu-
 dere flere elever samtidig med, at den skal fremvise en højnet faglighed på nogle forud-
 bestemte målbare parametre. Den pragmatiske orientering er derfor i fokus i denne af-
 handling, fordi jeg er interesseret i læreres og elevers praksis med IT-læremidler i en skole 
 med øget elevdiversitet. Denne afhandling har som ambition at finde et inklusionsbegreb, 
 som medtænker ansvar for inklusion, som har fokus på deltagelse, og som ikke afkobler 
 elevernes faglige aktiviteter fra deltagelsesperspektivet, men gør det muligt at se dette som 
 en del af praksis. 


Farrells (2004) forståelse af inklusion møder disse kriterier. Farrell (2004) definerer inklu-
 sion som bestående af tilstedeværelse, accept, aktiv deltagelse og præstation. Tilstedevæ-
 relse refererer til, at eleverne faktisk er fysisk til stede i det almenpædagogiske miljø, hvor 
 accept refererer til, at alle aktører i skolekonteksten faktisk også anerkender og accepterer 
 elevernes tilstedeværelse, således at ansvaret for kvaliteten af elevernes tilstedeværelse 
 fordeles på alle skolens aktører. Aktiv deltagelse henviser til elevernes mulighed for at 
 deltage i læringsfællesskabets aktiviteter, hvor præstation indfanger kravet om, at alle ele-
 ver skal have mulighed for at opnå faglig progression ved deres deltagelse i skolens læ-
 ringsfællesskab. 


Farrells definition af inklusion har været anvendt af Susan Tetler i dansk forskningssam-
 menhæng. Der er dog forskel på, hvordan Susan Tetler oversætter Farrells definition. I 
 2009 oversættes ”Presence, acceptance, participation and achievement med ”tilstedevæ-
 relse, accept, aktiv deltagelse og præstation” (Tetler, 2009b, s. 55) og i 2011 med” tilste-
 deværelse, accept, aktiv deltagelse og udvikling af et positivt selvbillede” (Tetler, 2011, s. 


7) 


Begge definitioner kan finde et støttepunkt i Farrells artikel (Farrell, 2004). Farrell de-
finerer først begrebet på denne måde: ”Achievement refers to the extent to which pupils 
learn and develop positive views of themselves” (Farrell, 2004, s.8). Det vil altså sige, at 



(27)både graden af læring og dannelsen af et positivt selvbillede er vigtige for ”achievement”. 


Han følger dog op med at sige, at for inklusion er det nødvendigt at eleverne ”attain good 
 levels of achievement in their work and behaviour”. (Farrell, 2004, s.9) Så både adfærds-
 mæssigt og fagligt skal der altså opnås læring og positivt selvbillede. Det er derfor en 
 smule misvisende at fokusere udelukkende på positivt selvbillede, da dette underspiller 
 det centrale præstationselement i definitionen og dens opfølgende brug. / Udviklingen 
 af et positivt selvbillede kan i min opfattelse godt betragtes som en del af et præstations-
 begreb. Jeg finder derfor, at den mest korrekte oversættelse er, accept, aktiv deltagelse og 
 præstation, hvor præstation tolkes som havende en dimension af positiv selvopfattelse, 
 hvilket spiller sammen med min opfattelse af inklusion, hvor det er et kardinalpunkt, at 
 deltagelse i skole er sammenvævet af sociale og faglige aktiviteter. 


Wengers (2008) teori om praksisfællesskaber konstitueret af mening, deltagelse og tings-
 liggørelse udgør den bagvedliggende forståelse for deltagelse i min opfattelse af inklusion, 
 hvor deltagelse kan være mere eller mindre perifer. Ligeledes kan man tale om deltagelse 
 som mere eller mindre legitim for de andre deltagere i praksisfællesskabernes øjne. Det 
 er værd at bemærke, at der er tale om en dynamisk proces, hvor deltagere ikke forbliver 
 statiske i en given position over tid. Man kan blive mere eller mindre perifer over tid. 


Wenger taler om indadgående og udadgående baner til at belyse dette aspekt. I en indad-
 gående bane kan man se en deltager blive mere central over tid, om end hans nuværende 
 position stadigvæk er ganske perifer. I en udadgående bane kan man se en deltager blive 
 mere og mere perifer om end hans position i udgangspunket er ganske central. Dermed 
 bliver en inklusionsforståelse, der som min, baserer sig på Wengers teori også nødt til at 
 se inklusion som en dynamisk proces, der har skiftende grader af deltagelse i forskellige 
 situationer over tid. 


Tingsliggørelsesbegrebet står ligeledes centralt i forhold til både social og faglig deltagelse, 
 fordi der igennem en konkret eller abstrakt tingsliggørelse skabes mulighed for at blive 
 en del af den sociale og faglige praksis, der ud fra denne forståelse er infiltreret i hinanden 
 og ikke lader sig udskille. Dette betyder også, at relationen mellem teknologiske artefak-
 ter, der indgår i en tingsliggørelsesproces kommer til at indgå relationelt i læringssituati-
 onen og derfor får indflydelse på inklusionsprocessen. For mig er deltagelse særlig væ-
 sentlig i en inklusionssammenhæng, da den er en nødvendig forudsætning for, at inklu-
 sion kan forekomme. Det er ikke muligt at tale om inklusion af en elev, der ikke er legitim 
 deltager i læringssituationen eller dens praksisfællesskaber. Derfor kigger jeg ofte på del-
 tagelsesmuligheder som en indikator for et inklusionspotentiale i en given praksis. Det 
 vil for eksempel sige, at jeg ser et inklusionspotentiale i situationer, hvor en given ram-
 mesætning og lærerpraksis skaber rum for en anderledes deltagelsesform i undervisnin-
 gen. Om dette potentiale rent faktisk realiseres, og om øget inklusion er en mulighed, er 
 naturligvis ikke givet på forhånd, men er noget man må analysere i den konkrete situation. 


Her benytter jeg Farrells fire aspekter til at foretage en vurdering. Dette må også afvejes 



(28)i forhold til de observationer, man har gjort i den konkrete situation og efterfølgende 
refleksioner over disse. Således har jeg med mit inklusionsbegreb fokus på en holistisk 
vurdering af social praksis, der involverer både deltagelse i et praksisfællesskab, inklusio-
nens aspekter og en helhedsvurdering af den kontekst, jeg har kunnet observere. 
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